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Abstract. The objective is to analyze how the graduates of the discipline
Technoteaching use Digital Educational Authorial Materials (DEAM). We
proceeded with a Case Study, through spontaneous observation of a
hypothetical classroom situation, carried out by two interdisciplinary groups.
The research was subdivided into data planning, collection, and analysis. It was
observed that a group used the DEAM produced in an instructional manner. In
all groups, it was found that the longest period of class was devoted to the
dialogued exposition of contents, in which the teacher occupies the center of the
teaching action with multidisciplinary classes. However, the productions of
DEAM were interdisciplinary.

Resumo. O objetivo ¢é analisar como os licenciandos da disciplina
Tecnodocéncia utilizam Materiais Autorais Digitais Educacionais (MADEs).
Procedeu-se com Estudo de Caso, por meio de observagcdo espontdinea de
situagdo hipotética de aula, realizada por dois grupos interdisciplinares. A
pesquisa foi subdividida em planejamento, coleta e analise de dados. Observou-
se que um grupo utilizou o MADE produzido de maneira instrucionista. Em
todos os grupos, verificou-se que o periodo maior de aula foi destinado a
exposi¢do dialogada de conteudos, em que o professor ocupa o centro da agdo
docente com aulas multidisciplinares. Entretanto, as produ¢oes dos MADE:s,
foram interdisciplinares.

1. Introducao

A historia da relacdo entre a Docéncia e as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagao (TDICs) ¢ iniciada em meados da década de 1950, momento em que os
primeiros computadores sdo comercializados. Nesse contexto, conforme Valente (2001),
o computador aparecia como uma maquina capaz de armazenar informagdes que
poderiam ser repassadas aos alunos, em um processo de transmissdo. Nesse sentido,
observa-se que ao passo em que se tem o boom tecnologico que promove mudancas nos
modos de producgdo e de compartilhamento de informagdes e conhecimentos, perpetua-
se, nas praticas cotidianas, um modelo de relagdo entre a Docéncia e as TDICs que
remonta ha cerca de sessenta (60) anos atras.

Kenski (2007) enfatiza que as TDICs promovem uma reestruturacdo da
consciéncia e da memoria humana, de tal modo que as formas de compreensdo e agdo
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sobre o mundo sdo alteradas. Nesse contexto, o trabalho, o lazer, a organizacdo social, o
aprender, o ensinar sdo marcados por outros aspectos. Com novas dindmicas envolvendo
a Docéncia, faz-se necessario estar “[...] em permanente estado de aprendizagem e de
adaptagao ao novo” [Kenski 2007, p.60].

Percebe-se que Docéncia e TDICs demandam o desenvolvimento de mudangas
que parece ndo estar condizente com o cenario contemporanea diante da insisténcia em
uma abordagem pautada na transmissao de saberes absolutos, guiada pela logica da
fragmentacdo dos saberes. Diante disso, faz-se necesséario, conforme Santos (2002),
proceder com a ressignificacdo das praticas curriculares. Nesse contexto, emerge um
“novo modelo de saber”, guiado ndo mais pela ideia de aprender o que tradicionalmente
era transmitido, mas pela busca do que ainda nao havia sido conhecido [Japiassu 2006,
p-48].

Conectado a tal fato, Santos (2002) reconhece que esse saber compartimentalizado
ndo ¢ condizente com a sociedade “em rede” presente na contemporaneidade. Nessa
seara, a abordagem interdisciplinar aparece como uma possibilidade considerada
significativa por diferentes tedricos, como Santos (2002) e Japiassu (2006), ao passo em
que se pauta em “[...] experiéncias intencionais de interacdo entre as disciplinas com
intercAmbios, enriquecimentos mutuos e producdo coletiva de conhecimentos™ [Santos
2002, p.39].

Compreende-se que diante das possibilidades existentes nas TDICs que, conforme
Almeida (2008), ampliam os espacos de interagdo, potencializam as trocas afetivas e
incentivam a producao compartilhada e colaborativa de conhecimentos, faz-se necessario
que o docente, ainda em seu processo de formagdo, se aproprie criticamente destas
tecnologias, analisando-as e utilizando-as, para além do modelo preestabelecido.

No construcionismo o aluno assume o centro do processo, produzindo algo de seu
interesse pessoal, sendo mobilizado a construir conhecimento. Nessa perspectiva, o
docente aparece como mediador, tendo como principal desafio promover desequilibrios
que incentivem o desenvolvimento da descoberta pelo proprio aluno [Papert 2008]. Com
base em tal perspectiva, observa-se que a Docéncia ultrapassa a logica da transmissao,
sendo permeada pela construgdo, reconhecendo-se o potencial interativo, reflexivo e
flexivel que a permeia [Tardif e Lessard 2011]. Veiga (2006) ressalta que a Docéncia ¢
uma construgao social, de modo que ela ndo ¢ ou nao deve ser estanque como tem se
apresentado historicamente.

Como uma das possibilidades integradoras entre Docéncia e TDICs, tendo como
perspectiva fundamentadora o construcionismo, tem-se a produgao de Materiais Autorais
Digitais Educacionais (MADESs). Os referidos materiais sdo desenvolvidos por docentes
e/ou discentes com utilizagdo de equipamento digital com “criacdo, planejamento,
execucao, reflexdo e avaliagdo realizados pelo préprio aprendiz”, reconhecendo-se como
aprendiz tanto docentes quanto discentes [Lima e Loureiro 2016, p.630]. Tal proposta de
produgdo de MADE:s ¢ utilizada na disciplina Tecnodocéncia, ofertada pela UFC, em que
os licenciandos sdo desafiados a produzirem tais materiais digitais, devendo integra-los
ao processo de planejamento, execugdo e avaliacdo de situacdes hipotéticas de aula
direcionadas a alunos do Ensino Médio de Escola Publica.

Diante disso, considera-se pertinente indagar: Como os licenciandos da disciplina
Tecnodocéncia, ofertada pela Universidade Federal do Ceara (UFC), utilizam Materiais
Autorais Digitais Educacionais (MADEs), em situacao hipotética de aula?



O objetivo da pesquisa ¢, portanto, analisar como os licenciandos da disciplina
Tecnodocéncia, utilizam Materiais Autorais Digitais Educacionais (MADEs) quando
pensam no planejamento de uma aula interdisicplinar. Desenvolveu-se um Estudo de
Caso, em que foi observado, de maneira espontanea, como dois grupos interdisciplinares
utilizaram MADEs em situacgdes hipotéticas de aula, por meio da utilizagdo de didrios de
campo, relatdrios e triangulagdo metodoldgica com trés focos de andlise: centralizagao da
acdo docente; perspectiva fundamentadora da utilizagdo das TDICs; e
interdisciplinaridade.

2. Referencial Teorico

A ideia de se trabalhar com tecnologia no contexto educacional ¢ possivel quando se
pensa a tecnologia como um produto a ser desenvolvido por alunos e professores [Ricardo
2009]. O grande desafio ao integrar a tecnologia ao contexto educacional ¢ a superagao
da visdo privilegiada que a tecnologia apresenta em relagdo a concepgao social de ciéncia.
Na formacao do professor, € necessario que se possibilite uma alfabetizagao cientifica e
tecnoldgica por meio da reorientacdo dos saberes ensinados e da superagdo das
dificuldades dos professores em abstrair suas experiéncias.

Ao se trabalhar no contexto das TDICs, esse objetivo ¢ alcangado quando sao
possibilitados recursos que permitam a exploragdo, a investigacdo e a descoberta. No
entanto, a mediagcdo do professor nesse processo ¢ fundamental. Por meio do didlogo que
estabelece com o aprendiz ¢ que novas ideias podem surgir para que a resolucdao do
problema seja possibilitada. A compreensao sobre esta mediagdo, no entanto, ndo surge
da simples pratica ou da simples compreensdo tedrica, mas da integracdo entre ambas.
Por isso, compreende-se que o uso da tecnologia digital no contexto da formacao do
professor de ciéncias deve englobar o conhecimento da técnica, da tecnologia e de seus
diferentes usos, sejam eles cientificos ou pedagdgicos inseridos no contexto curricular
[Almeida 2008].

Em pesquisa desenvolvida por Feitosa (2010), ao observar a dinamica pedagdgica
das disciplinas de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental II e Estagio
Supervisionado no Ensino Médio ofertadas para licenciandos de Ciéncias Bioldgicas do
5° e 8° semestres, respectivamente, com o intuito de compreender as contribui¢des dessas
disciplinas para a formagao do professor de Biologia percebe-se que as TDICs ainda nao
sdo incorporadas ao curriculo da formacdo docente. Os entraves percebidos pelos
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas versam principalmente sobre a repetigdo dos
conteudos pedagodgicos trabalhados nas cinco disciplinas voltadas para a
instrumentalizacao do professor, tornando-as desestimulantes para os licenciandos que as
cursam; a intensa teorizag¢do do curriculo com pouca énfase na pratica docente; e, a falta
da apresentacao de conteudos pedagdgicos progressivos, o que os desestimula a participar
das disciplinas.

Viseu e Ponte (2012), ao estudarem a influéncia das TDICs no desenvolvimento
do conhecimento didatico de licenciandos de Matematica e de sua capacidade reflexiva
na fase do estagio, percebem que as TDICs possibilitam o desenvolvimento de uma auto
avaliacdo sobre a pratica e a ampliacdo desse conhecimento ao comparar suas agoes
docentes com a de outros colegas. Apesar de utilizarem apenas e-mail e forum como
ferramentas digitais para discussdo e troca de experiéncias, os resultados foram
satisfatorios. O e-mail auxiliou os sujeitos da pesquisa a desenvolverem sua capacidade
reflexiva, permitindo-os pensar antes de escrever, diferentemente do que se faz em uma



discussdo presencial, além de confrontar suas opinides com as de outros colegas. O forum
foi considerado mais do que um ponto de encontro entre colegas e orientadores, mas
principalmente um ponto de confronto de ideias, o que permitiu discussdes
fundamentadas em leituras e pautadas nas experiéncias da pratica docente. De acordo com
os licenciandos, o repensar durante as discussdes virtuais desenvolve a capacidade de
questionar.

Os resultados favoraveis alcangados nos cursos de Licenciatura também sao
percebidos em pesquisas realizadas com docentes universitarios de diferentes areas do
conhecimento. Melo (2012), em pesquisa com professores universitarios de Lingua
Inglesa provenientes de instituigdes publicas e particulares sobre o uso das TDICs na
docéncia percebem que existe uma valorizagao das tecnologias digitais como ferramentas
para tarefas diarias dentro e fora da sala de aula realizadas no contexto presencial ou
virtual. Em geral, os docentes utilizam as ferramentas computacionais de formas variadas,
de acordo com seus objetivos para facilitar seu trabalho. As atividades buscam promover
a pratica das habilidades de leitura e conversagao e discussoes em chats sobre contetdos
e artigos abordados no momento das aulas presenciais.

Para a superacdo da fragmentagao dos saberes na formagdo docente se fazem
necessario o pensar € o fazer integrados a partir da compreensdo tedrica e pratica dos
diferentes saberes ressaltados: conteudo especifico, pedagogicos (curriculo e ensino-
aprendizagem) e TDICs [Lima 2014].

3. Metodologia

O desenvolvimento da presente pesquisa teve como base metodologica o Estudo
de Caso, modalidade em que o pesquisador se debruca, de maneira empirica, sobre
fendmenos contemporaneos sob os quais ndo se tem controle. Nessa modalidade, ndo ha
clareza com relagao aos limites existentes entre o fendmeno e o contexto [Yin 2010]. As
questdes norteadoras do Estudo de Caso sdo do tipo como e/ou por que, direcionando-se
para uma pesquisa que foca na descricao e/ou na analise do que esta sendo pesquisado.

Conforme Gil (2010), o Estudo de Caso tem como principais objetivos investigar
fendmenos que ocorrem no contexto real; preservar a unidade relativa ao objeto em
estudo; descrever o contexto que compde o fenomeno investigado; criar hipdteses e/ou
teorias; descrever e analisar as causas que permeiam o fendmeno pesquisado
considerando a sua complexidade.

Para a coleta de dados foram observadas situagdes hipotéticas de aula
desenvolvidas por dois (02) grupos interdisciplinares, organizados pelos docentes da
disciplina Tecnodocéncia. Ressalta-se que os grupos em questdo, estavam formados, no
total, por onze (11) discentes, sendo que dois (02) destes estavam vinculados a curso de
Bacharelado, de maneira que os seus dados ndo compuseram a andlise realizada nesta
pesquisa. Desse modo, dos nove (09) licenciandos que formaram a unidade de anélise da
pesquisa, observou-se que 55,56% se encontram na faixa etaria de 21 a 25 anos; 11,11%
estdo na faixa de 26 a 30 anos; 11,11% tém entre 31 e 35 anos; 11,11% fazem parte da
faixa etaria de 36 a 40 anos; e 11,11% inserem-se no grupo acima de 40 anos.

Considerando-se que a abordagem interdisciplinar faz parte da proposta
trabalhada na disciplina Tecnodocéncia, verificou-se uma variedade de cursos de
licenciatura presentes nos grupos estudados, a saber: Letras/Inglés; Quimica; Matematica;
Ciéncias Bioldgicas; Historia; Pedagogia; Letras/Portugués/Francés e Fisica. Destaca-se



que cada curso contou com um representante. Somente o curso de Historia contou com
dois participantes dentro do contexto pesquisado. Acerca do semestre cursado pelos
sujeitos participantes da pesquisa, obteve-se que 33,33% estavam matriculados entre o 1°
e 0 3° semestre; e 66,67% cursavam a partir do 7° semestre. Tal cenario evidencia que a
maioria dos licenciandos que compuseram a pesquisa encontram-se nos ultimos semestres
o que pode evidenciar uma base teorica constituida em relagdo a Docéncia e os aspectos
que a formam.

Ainda sobre o contexto em que a pesquisa foi desenvolvida, salienta-se que a
disciplina Tecnodocéncia ¢ de carater optativo, estando inserida no Instituto Universidade
Virtual (IUVI), destinando-se a formacdo de licenciandos. O foco de abordagem da
disciplina ¢ o processo de integragdo entre Docéncia e TDICs, tendo-se o
desenvolvimento de trabalho teodrico e pratico, pautado na Teoria da Aprendizagem
Significativa, na Filosofia da Diferenca, na Interdisciplinaridade, na Teoria de Fluxo e no
Construcionismo.

Subdividiu-se a pesquisa em trés etapas: planejamento, coleta e analise de dados.
A etapa relativa ao planejamento foi iniciada com a producao dos protocolos de coleta de
dados, dos instrumentos de coleta e de analise, bem como da politica de armazenamento.
Conforme Yin (2010) o protocolo se constitui em um elemento necessario para o
desenvolvimento de Estudos de Caso, ao passo em que ele orienta o pesquisador em seu
processo de coletar dados.

A segunda etapa, relativa a coleta de dados, ocorreu por meio de observacao
espontanea das situagdes hipotéticas de aulas desenvolvidas pelos dois grupos
interdisciplinares com os alunos do Ensino Médio com registro em diario de campo. De
acordo com Gil (2010), no referido tipo de observagao, o pesquisador debruga-se sobre o
fendomeno investigado sem realizar interferéncias. Considera-se pertinente salientar que
as situagdes hipotéticas de aula supracitadas correspondem a uma das atividades
desenvolvidas na disciplina Tecnodocéncia, em que os grupos interdisciplinares,
previamente organizados, executam os planos de aula construidos ao longo do semestre.
Nesse momento especifico, os grupos interdisciplinares simulam a realizacdo de uma
aula, tendo como publico os alunos do Ensino Médio de escola publica parceira da UFC.
Para isso, ¢ disponibilizado o tempo de cinquenta (50) minutos para que cada grupo
realize a aula, utilizando o MADE produzido em momento anterior e tendo como base a
Interdisciplinaridade e o Construcionismo.

Para a analise dos dados, os elementos observados nos dois grupos
interdisciplinares foram triangulados a partir de trés focos de analise [Yin 2010]. A
centralizagdo da acdo docente se constituiu no primeiro foco, de modo que foi verificado
se os licenciandos consideram o professor, o aluno, o contetido ou outro aspecto como
centro do processo. O segundo foco consistiu na utilizagdo das TDICs, identificando-se
se, quais e como estas foram utilizadas. O terceiro foco de andlise foi a
Interdisciplinaridade, sendo observado com base em qual modelo epistemoldgico de
constru¢do do conhecimento os licenciandos utilizaram o MADE na situagao hipotética
de aula desenvolvida.

4. Resultados e Discussao

Diante da realizagdo da pesquisa, foram obtidos resultados considerados mobilizadores
de discussdes relativas ao estudo da temdtica em discussdo: Integracdo entre Docéncia e



TDICs com a produ¢do de MADESs por licenciandos. Salienta-se que os resultados serdo
apresentados tendo como base os dois grupos interdisciplinares que compuseram a
pesquisa, sendo desenvolvida a triangulacao metodologica.

Desse modo, os resultados obtidos a partir dos dados coletados em cada grupo
serdo descritos e analisados, sendo considerados o referencial tedrico e os focos de analise
sob o0s quais a pesquisa se baseia.

Com o intuito de facilitar a comunicacdo e de manter o sigilo considerado
necessario para a garantia do aspecto da ética na pesquisa, os grupos interdisciplinares
serdo identificados a partir da seguinte nomenclatura: G1 e G2.

4.1. Resultados do G1

O GI1 estava composto por quatro (04) licenciandos das seguintes areas: Letras/Inglés;
Quimica; Matematica e Fisica. A situacdo hipotética de aula desenvolvida pelo grupo
ocorreu sob a tematica Computadores com a abordagem dos contetidos Sistema Binario;
Oxirredugdo; Capacitadores; Linguagem/Vocabulario da Lingua Inglesa.

O MADE utilizado pelo grupo na simulagao de aula em questdao consistia em um
blog que o grupo havia produzido em momento anterior. Na area destinada ao conteudo
de Inglés, constava um link de um Quiz, disponivel na internet, que deveria ser respondido
pelos alunos da escola publica.

O G1 desenvolveu a aula no tempo de uma (01) hora, tendo sido destinado
cinquenta e um (51) minutos a exposicao de contetidos e somente nove (09) minutos para
a utilizagao dos MADEs pelos alunos. Assim, observa-se que o grupo centralizou a a¢ao
docente no professor (papel exercido pelos licenciandos) e/ou nas TDICs, enfatizando-se
que o blog criado pelo grupo auxiliou os licenciandos no processo de exposicao de
conteudos, sendo utilizados como slides.

Com relagdo a centralizagdo da acdo docente no professor, Sibilia (2012, p.53)
ressalta que o modelo de Docéncia imperante hé séculos evidencia um estado de espera
por seu “atestado de 6bito”, ndo sendo mais condizente com o contexto que a cerca e com
os atores que a envolvem. Nesse sentido, o papel historicamente exercido pelo professor,
como transmissor de conhecimentos, precisa ser refletido e repensado, principalmente em
seu processo de formacao docente, de maneira que ele seja mobilizado a se apropriar
criticamente, na teoria e na pratica, do contexto de boom tecnolédgico evidenciado e dos
aspectos que o marcam no ambito educacional [Kenski 2007].

No que se refere ao segundo foco de analise da pesquisa, em que foi observado
se, como e sob quais bases os licenciandos utilizaram as TDICs, foi possivel perceber que
o G1 utilizou tais tecnologias digitais, por meio do blog criado e do Quiz utilizado. Sobre
o modo como estas tecnologias foram utilizadas, destaca-se que o grupo fez uso do blog
durante toda a aula para apresentar os contetidos relativos a cada area do conhecimento e
do Quiz nos ultimos minutos da aula, constituindo-se na unica atividade desenvolvida
pelos alunos da escola publica.

Ressalta-se que nas duas situagdes o MADE foi utilizado de maneira
instrucionista, em que as tecnologias digitais assumem o centro do processo, tendo a
funcdo de repassar instrugdes preestabelecidas [Valente 2001]. Nessa perspectiva, o aluno
prossegue como expectador que recebe e executa os comandos dados pelo docente e/ou
pela maquina, seguindo a logica do condicionamento operante, inexistindo o produto



construido pelo aprendiz/aluno [Almeida 2008].

Quanto a Interdisciplinaridade, foi possivel constatar que tanto a situagdo
hipotética de aula desenvolvida pelo G1 quanto o MADE utilizado na ocasido estavam
conectados a abordagem multidisciplinar, que se configura, conforme Santos (2002)
como uma tentativa de articulagdo dos saberes. Em tal abordagem, verifica-se o
desenvolvimento de um trabalho que demanda a participacdo de disciplinas diferentes,
mas inexiste integracao entre estas, apresentando apenas uma justaposi¢ao.

Santos (2002) enfatiza que na multidisciplinaridade nao hé a contextualizagao, de
maneira que os conteudos abordados se apresentam de maneira ndo significativa aos
sujeitos, pois estdo desconectados de suas realidades e vivéncias.

Considera-se pertinente salientar que a proposta da atividade era que os
licenciandos, organizados em grupos heterogéneos desenvolvessem uma aula pautada,
dentre outros aspectos, na Interdisciplinaridade. Nesse sentido, verifica-se a dificuldade
vivenciada pelo G1 em praticar tal abordagem, diante de uma histdrica associagdo entre
a Docéncia e a fragmentacdo dos saberes.

4.2. Resultados do G2

O G2 foi organizado contando com a participacdo de trés (03) componentes vinculados
as seguintes areas do saber: Ciéncias Bioldgicas; Historia e Musica. A aula desenvolvida
pelo referido grupo ocorreu com o tema Cinema, tendo como subtema especifico o filme
“O Fisico”. A partir disso, o0 G1 abordou os contetidos Epidemiologia; Idade Média; e
Analise Musical.

Para compor a aula, o grupo criou um canal no YouTube, em que os alunos
deveriam enviar as suas produgdes. Salienta-se que o G2 ja& havia planejado e
desenvolvido o MADE em questdo em aula anterior, tendo a tarefa de utiliza-lo na aula
com os alunos da escola publica.

Desse modo, o grupo utilizou trinta e cinco (35) minutos, dentro de uma aula
realizada em sessenta (60) minutos, para a exposicdo de conteudos, em que cada
licenciando abordou o conteudo relativo a sua area especifica tendo como norte a tematica
do filme “O Fisico”. Ressalta-se que nesse momento foram apresentados trechos do filme
e, a partir deles, foi desenvolvida a exposi¢ao dialogada dos contetdos.

Verifica-se, assim, como no caso do GIl, a correlacdo estabelecida pelos
licenciandos entre a Docéncia e a exposi¢ao de contetidos preestabelecidos pelo professor,
em um modelo vigente e perpetuado ha séculos que nega a concepcao do fazer docente
como construcao social [Veiga 2006] e como trabalho de um com o outro, € ndo de um
para o outro [Tardif e Lessard 2011].

Dessa forma, reafirma-se no contexto da presente pesquisa, a necessidade de um
repensar, tedrico e pratico, da Docéncia e, por conseguinte, do processo de formacgao
docente que precisa ser mobilizador do desenvolvimento de outras praticas, de outras
formas de fazer Docéncia.

Lima (2014) ressalta que a formacao inicial dos licenciandos tem se pautado em
aspectos predominantemente tedricos e vinculados somente ao ensino, € ndo a
aprendizagem. Nessa mesma perspectiva, Lima e Loureiro (2016) enfatizam que a
formacdo docente ¢ orientada por uma abordagem fragmentada, que ndo conecta e



equilibra as disciplinas tedricas e praticas e que esta desvinculada do contexto dos alunos,
inclusive no que se refere ao aspecto tecnologico.

Com relacdo a utilizagdo das TDICs pelo G2 na situacdo hipotética de aula,
observou-se que o grupo fez uso de slides e de video nos momentos de exposicao de
conteudos, pautando-se na perspectiva instrucionista. Entretanto, no momento de
utilizagdo do MADE, o grupo teve como base a perspectiva construcionista, de modo que
os alunos da escola publica, organizados em equipes, produziram parodias relacionadas
aos conteudos trabalhados, utilizando o software Audacity, e as disponibilizaram no canal
criado pelo G2 no YouTube.

No construcionismo, conforme Valente (2001), o aluno/usuério ensina o
computador, produzindo algo novo que ¢ de seu interesse, de maneira que o centro da
acdo docente nessa perspectiva ¢ o aluno, e ndo o professor e/ou as TDICs. Nesse
processo, o professor aparece como mediador, oferecendo as condi¢des necessarias para
que os alunos desenvolvam os seus produtos em um processo de descri¢do, execugao,
reflexdo e depuracao.

Entretanto, ressalta-se que a atividade de producao das parddias ndo foi concluida
pelos alunos, destacando-se que a maior parte da aula foi destinada a exposi¢do de
conteudos, restando pouco tempo para o processo de producdo. Além disso, o G2
experenciou dificuldades na utilizacdo do software escolhido o que pode evidenciar o
desconhecimento do software em questao.

Sobre o terceiro foco de andlise da pesquisa, verificou-se que, assim como o G1,
esse grupo desenvolveu uma aula multidisciplinar, em que cada licenciando abordou o
conteudo relativo a sua area, sem estabelecer conexdes, em um processo de justaposicao.

Porém, ao utilizar o MADE e propor a sua produgdo por parte dos alunos,
percebeu-se a presenca da abordagem interdisciplinar, em que se tem “a interagdo entre
as disciplinas”, de maneira intencional, a partir de um tema norteador [Santos 2002, p.39].
Tal fato foi percebido quando o G2 propds que os alunos, organizados em equipes,
produzissem parodias em que os conteudos abordados fossem conectados a partir de
tematicas relacionadas as suas preferéncias.

Considera-se, assim, a partir da experiéncia do G2, que as construgdes, tedricas e
praticas, desenvolvidas na disciplina Tecnodocéncia, podem ter mobilizado os
licenciandos a perceberem outras possibilidades de Docéncia, mesmo que ainda tenham
centralizado a a¢cdo docente no professor e utilizado a abordagem multidisciplinar no
maior periodo da aula.

5. Consideracoes Finais

Diante do desenvolvimento da presente pesquisa que teve como objetivo analisar
como os licenciandos da disciplina Tecnodocéncia, ofertada pela UFC, utilizam Materiais
Autorais Digitais Educacionais (MADESs), em situa¢do hipotética de aula, pode-se
visualizar aspectos considerados significativos para a analise do processo de integracao
entre Docéncia e TDICs no ambito da formag¢ao docente.

Com relagdo ao primeiro foco de analise, verificou-se que os licenciandos, mesmo
diante de uma proposta interdisciplinar e construcionista, evidenciaram dificuldades em
perceberem a Docéncia sob outros moldes, que ndo a transmissdo de conhecimentos
preestabelecidos, em que o professor aparece como centro da acdo docente.



Ressalta-se que tal aspecto foi percebido nos dois grupos analisados que, ao
desenvolverem as situagdes hipotéticas de aula, utilizaram a maior parte do tempo para
expor os contetidos relativos as suas areas de estudo, restando pouco tempo para a
producao dos alunos, bem como para a apresentagao dos seus produtos.

No que se refere a utilizacdo das TDICs, percebeu-se que todos os grupos, ao
ocuparem-se com a exposi¢do dos conteudos, utilizaram estas tecnologias de maneira
instrucionista, por meio da apresentacao de slides, videos e/ou blogs. No momento em
que a proposta era a utilizagdo dos MADESs, observou-se que somente um dos grupos
permaneceu baseando a sua a¢dao na perspectiva instrucionista. O outro optou por uma
acdo construcionista, pautada na constru¢ao do conhecimento pelo aluno. Porém, diante
do tempo gasto inicialmente com a exposicao de conteudos foram percebidas dificuldades
para que os alunos desenvolvessem e apresentassem os seus produtos.

Sobre o terceiro foco de analise, foi possivel verificar que os dois grupos
realizaram aulas multidisciplinares. Entretanto, propuseram que os alunos utilizassem os
MADEs de maneira interdisciplinar, sendo obtidos produtos que evidenciavam tal
abordagem, em que as disciplinas sdo integradas com base em uma tematica comum,
observando-se uma possivel conexdo entre a perspectiva construcionista e a
interdisciplinaridade.

Nesse sentido, considera-se pertinente o desenvolvimento de uma formacgao
docente que mobilize os licenciandos a integrarem Docéncia e TDICs, conhecendo as
duas perspectivas que norteiam tal relagdo, tanto em ambito tedrico quanto em ambito
pratico. O acesso ¢ a utilizacdo de outros modos de fazer Docéncia aparecem como
elementos necessarios para que esses sujeitos sejam munidos de um vasto arcabouco de
possibilidades, desconstruindo a concepg¢do que associa Docéncia somente a um
determinado modelo historicamente estabelecido.

Salienta-se a pretensdo em dar continuidade a pesquisa, diante da oferta da
disciplina Tecnodocéncia em semestres subsequentes e aprofundamento da investigacdo
considerando-se outros focos de analise.
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