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Abstract. Some of the key components in basic education nowadays are: the
use of information technology, and to know how to use it effectively. This
article reveals several drawbacks with the pedagogical techniques used by
most teachers in the Brazilian classroom. First, students come to school with
patchy, flawed knowledge and information acquired from the use of the
Internet, media and video games. Second, besides the scarce technological
resources of most schools, teachers do not have the appropriate training to
acquire and develop the necessary skills in order to perform satisfactorily.
This work demonstrates that the latter is the most important factor that
contributes decisively to the poor performance of students in basic education
in Brazil with respect to other countries.

Resumo. Uns dos componentes chaves na Educacdo Bdsica de qualidade ¢é o
acesso amplo a informatizacdo e como saber usd-la. Este texto apresenta um
resumo do cendrio da educacdo brasileira e a realidade da sua interagdo com
a Tecnologia atual. De fato, os alunos jd chegam as escolas, egressos de
informacoes sobre midias, internet e games. Por outro lado, associado a falta
de valorizagdo do professor que na maioria dos casos ndo teve treinamento
para adquirir a devida habilidade com esses assuntos, tem-se a estrutura da
escola com dificuldades de disponibilidade destes acessos. Este trabalho
discute ainda alguns dos principais fatores que mais contribuem para o baixo
desempenho do ensino bdsico no Brasil, com relagcdo a outros paises.



1. Introducao

Enquanto o mundo avanca em sua civilizacdo, infelizmente, nas séries iniciais do ensino
brasileiro publico, ainda € possivel encontrar educadores que associam um pedaco de
giz com a mesma fun¢do didético-pedagdgica de um computador [Pucci 2009]. A
caréncia de recursos da tecnologia digital nas escolas, a falta de habilidade dos
professores com a informatiza¢do e a informdtica como disciplina obrigatdria, fazem
parte do cendrio da educacao no Brasil [Lacerda 2012]. O que significa que publicagcdes
[Libaneo 2002], ndo tao recentes, sejam ainda atuais na busca de um referencial tedrico
sobre este tema. De fato, pouca coisa mudou dentro da maioria das 50 mil escolas
publicas brasileiras, desde o surgimento da era digital e as primeiras propostas de uma
politica nacional de educacdo com informatica [Bonilla & Pretto 2012]. Usualmente sao
aos pedagogos a quem cabe todas as discussdes sobre as técnicas que fardo parte dos
projetos pedagdgicos das escolas do ensino basico. Nao obstante, quando uma proposta
de trabalhar novas técnicas ou incluir carga hordria, visando a utilizacdo de
metodologias que tratam com informética na educacdo sdo apresentadas, na maior parte
das vezes estas caem imediatamente em criticas e rejeicdo [Teixeira 2005]. Observa-se,
também, que todos estes educadores sao unanimes conhecedores das teorias freireanas,
contudo, preferindo ndo arriscar, descumprem assim a célebre frase de Paulo Freire
(1996) “Eu continuo lutando no sentido de por a escola a altura ao seu tempo”.

Embora muitos trabalhos tenham sidos publicados sobre os problemas da
Educagdo Basica, parecem serem insuficientes para resolver problemas tdo urgentes
como esses do ensino basico atual [Deccache 2010]. Nessa contextualizag¢do, observa-se
que alguns sdo perfeitamente vdlidos para identificar falhas o modelo atual [Demo
1996]. Note-se a enormidade de excelentes nomes relacionados com a Educagdo no
Brasil [Alves 2004]. Um desses exemplos estd Paulo Freire, o qual jamais descartou
qualquer possibilidade de melhorar a Educag¢do, mesmo aquelas que estavam fora de seu
tempo, como a importincia da informdtica na linguagem do processo do ensino-
aprendizagem: “Neste sentido, a linguagem ndo so é veiculo do saber, sendo que é
saber”...”e este é um saber que nem é superior nem inferior aos outros saberes, sendo
que ¢ um saber que elucida, que desoculta, ao lado da formacdo tecnologica” [Gomes
1999].

A valorizagao do educador € um ponto que estd relacionado diretamente com a
educagdo basica brasileira [Aguiar 2009]. A formacdo continuada é um exemplo de
alternativa para o professor buscar qualificacdo e, assim, poder optar por complementar
seus conhecimentos naquilo que corresponde as necessidades atuais vinculadas a
Educagdo. Contudo, ao considerarem-se todas as formas nas quais se podem pensar o
que significa valorizar um profissional, a profissao relativa ao professor, deste nivel do
ensino, em alguns estados alcancou o estdgio critico. Desta maneira, para muitos nao
lhes sobram opcdes, a ndo ser aquela de ter que lutar pela sobrevivéncia do dia-a-dia.
Devido a isto é comum estes professores dividirem suas fungdes entre a Educacdo e
atividades paralelas. Nao existe a modalidade “dedicacdo exclusiva” para o cargo de
professor no ensino bésico na rede publica. Quando isto chega a acontecer, da-se de
maneira informal pelo acimulo de tarefas, ou seja, aumentando sua jornada de trabalho
na mesma escola. A baixa remuneragio oferecida, em muitos casos, ndo permite manter
o minimo de qualidade de vida e em algumas situacdes mais criticas nem mesmo de
dignidade humana. Em estados pertencentes a regido Norte, por exemplo, ndo vale ter



qualificacdo e trabalhar somente na rede de ensino municipal. Em geral, estes
professores precisam ter outras atividades paralelas ao ensino.

Este texto evidencia algumas questdes que participam do cendrio complexo da
realidade sobre a interagdo tecnoldgica no modelo pedagdgico na Educacdo Baésica
brasileira. Portanto, trata-se da reflexdo nas perspectivas e inquietacdes delineadas pela
presenca crescente das Tecnologias de Informacdo e de Comunicagdo (TICs), no seu
contexto atual. Como resultado, em miscelanea, associam-se e permeiam esta
necessidade, surge a inabilidade de gestar sobre o tema, revela incertezas, esbarra em
limites e gera buscas de possibilidades na tomada de consciéncia no sentido de novas
leituras desta realidade. Na tentativa de compreender a situac@o, nesta abordagem se
optou por colocar em foco a avaliacio do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica — IDEB [Brasil 2011], o desempenho de seus professores e as desigualdades
regionais. Na sequéncia deste texto, € apresentado um resumo sobre um trabalho que
parte do consércio de algumas Universidades, como maneira encontrada para modificar
o quadro atual de parcelas da sociedade, as quais compdem as estatisticas dos excluidos
do acesso a Informdtica Educativa. Assim, este trabalho tem como finalidade, poder
contribuir com a educagdo brasileira, destacando pontos relevantes de suas dificuldades
atuais, os quais servem, antes de tudo, para realcar a importancia sobre os caminhos que
levam a ultrapassar seus obstaculos.

2. A Avaliacao da Educacao Brasileira

A avaliacdo, enquanto método utilizado no ambito escolar para avaliar os reflexos da
aprendizagem, ¢ uma das mais dificeis questdes na Educacdo [Bonamino, Bessa &
Franco 2004]. Neste ponto, um breve retrospecto € sempre muito bem vindo, pois se
sabe que o processo avaliativo, tal como vem ocorrendo, € a propria causa do insucesso
da pratica avaliativa. Aqui, vale citar a proposta de avaliacdo diagndstica € o processo
de democratizacio do ensino sugerido em [Luckesi 1995]. Contudo, qualquer
metodologia aplicada requer condi¢des adequadas, ou seja, ambiente sauddvel e
equipado, professores qualificados e, necessariamente, estimulados [Oliveira, Amara &
Domingos, 2011]. Na auséncia de um destes requisitos, o Professor, ao qual cabe a
tarefa de avaliar o que ensinou, fica impossibilitado de redimensionar suas praticas
dentro de uma concepg¢io pedagdégica atualizada, por mais qualificado que esteja.

Considere-se, agora, o principal indicador de avaliacdo, da educacdo badsica,
utilizado pelo Ministério da Educacao (MEC), ou seja, o IDEB. O IDEB foi criado, em
2007, pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) e € parte do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Desta maneira, é
calculado com base na taxa de rendimento escolar (aprovagdo, evasdo, transferéncia e
falecimento), no desempenho dos alunos no SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagdo Bésica) e na Prova Brasil sobre Lingua Portuguesa e Matematica que afere a
qualidade de aproximadamente 50 mil escolas publicas do pais. Com isto, quanto maior
for a nota de determinada escola no teste e quanto menos repeténcias e desisténcias ela
registrar, melhor serd a sua nota, numa escala de zero a dez. Assim, caso determinada
escola resolva aprovar todos os seus alunos sem que eles tenham, de fato, aprendido,
isso ficard evidenciado a partir da anélise do desempenho da referida escola no IDEB.

No Brasil, estima-se que 1/3 dos professores que atuam na Educacdo Bésica nao
possuem a escolaridade superior [Brasil 2010] exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da



Educagdo [Brasil 1996]. Entre estes professores estdo os que ndo possuem graduacio
em nivel superior e aqueles que lecionam fora de sua drea de formacdo, ou seja, estes
professores sdo voluntdrios na educacdo. Nesta dtica, algumas regides contribuem com
maior nimero, a exemplo do Nordeste que lidera os piores resultados, com metade do
total dos professores desqualificados para os cargos que ocupam, segundo o Senso
Escolar da Educacao Basica [Brasil 2011]. Nesta situacdo, os estados da Bahia e o do
Maranhao se apresentam com mais de 60% de seus professores sem graduagdo. Em
seguida aparece a regido Norte e onde o Pard lidera esta lista com aproximadamente
57%. Nas regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul, a taxa média € de 20%.

Diante deste quadro, ndo € dificil concluir que, em todos os casos € sem
excecdo, a falta de escolaridade no magistério, quando se trata de repassar
conhecimentos na base da educacdo, ¢ um dos problemas mais graves da educagdo
brasileira. A relacdo entre os percentuais da valoriza¢do do professor brasileiro mostra
bem o problema com a educacgdo bésica. Observa-se que a nota atribuida pelo IDEB, por
regido, € equivalente ao seu descompromisso. Os piores resultados vém dos estados da
Bahia, Maranhio e Pard, enquanto Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo e Parand se mostram
posicionados na parte de cima da tabela do IDEB, em 2009/2010, pois apresentam os
melhores percentuais de professores qualificados adequadamente. Vale ressaltar Ocimar
Munhoz Alavarse, professor da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo-
USP, em sua exclamacao: "Uma escola pode funcionar sem certos equipamentos, sem
diretor, sem um monte de gente, mas ndo sem professor".

O projeto lei — PL 280, de 2009 — estabelece como obrigatdria a formagao de
graduacao universitaria do docente para todas as etapas do ensino bdsico. Estas etapas,
ou fragmentagdes do ensino, vao do fundamental ao médio. Assim, com a finalidade de
minimizar esse problema grave na base da educagdo brasileira, nesse mesmo ano, o
governo lancou o Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica
[Brasil 2009], sob a geréncia da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), em parceria com Estados, Municipios e Universidades. Todavia,
vale lembrar que, mesmo em menor escala, j4 houve empreitada como esta por todo o
pais, durante a criacdo das licenciaturas plenas, seguindo o regimento das LDBs das
décadas de 60 e 70. E fato que com melhor qualificagio, o professor poderd exercer seu
magistério no ensino médio, pois terd melhor remuneracdo e melhores garantias de
emprego. Com isto, ou seja, com melhor op¢cdo de trabalho, no ensino médio, um
professor graduado migra do ensino fundamental e estas séries iniciais passam a viver o
mesmo desafio, isto é, ficam sem professores qualificados para assumirem o ensino
fundamental, pois o saldrio é mais baixo que o pago no ensino médio. Sabe-se que esta
fragmentacao e atribui¢do de gestdo do ensino bdsico € outro problema sério, contudo,
ndo serd tratado aqui.

A Tabela I, a seguir, mostra uma comparacao de alguns parametros da realidade
que contrasta o ensino fundamental entre dois estados brasileiros — Pard, Rio Grande do
Sul (entre os piores e melhores indices, respectivamente) — e o estado da
Califérnia/EUA (entre os melhores indices no mundo), em 2009/2010 (os indices de
2011 ainda nao foram divulgados pelo INEP).



Tabela 1 — Contrastes na educacao basica

Estados Califérnia/EUA | Rio Grande do Sul/BR Pard/BR
/Evasﬁo Menos de 1% 8% 25%
Desemperto 4 +9 3
Média Salarial/Ano US$ 30.000,00 US$ 6.000,00 US$ 3.000,00
Dedicagdo Exclusiva 100% 30% 5%
Escola informatizada 100% 70% Menos de 1%
Professor Graduado 100% 80% Menos de 50%

Os resultados mostrados, na Tabela 1, foram obtidos durante a pesquisa
realizada nesse trabalho — entre 2010/2011, pelos dados do INEP, em 2009/2010 [Brasil
2011] e a partir da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
[OCDE 2010]. Procurou-se fazer uma comparagio entre os estados brasileiros, proximo
aos melhores indices do IDEB, levando-se em conta a nota 4,6 do Brasil e préximo aos
piores, no caso o Rio Grande do Sul (nota 5,1 no Sul) e o Pard (nota 3,8 no Norte),
respectivamente. A comparacdo destes dois estados brasileiros, com o estado da
Califérnia nos Estados Unidos, foi sugerida somente para termos exemplificativos com
0 que se apresenta na educacdo em um cendrio mais diversificado, sem a necessidade de
estender a discussdo com o resto do mundo. Embora o Rio Grande do Sul pertenca a
uma das regides de melhor desempenho na educagdo brasileira, o que se observa é,
principalmente, a faixa salarial do professor, notadamente muito abaixo dos padroes da
realidade de um bom tratamento dado a educagdo nas primeiras séries do estudo,
considerando um breve olhar na realidade internacional. Cabe afirmar, que ndo existe a
funcdo de dedicacdo exclusiva no ensino bdsico no Brasil, como existe em outros
paises, € 0 que aparece na tabela deve-se ao actimulo de jornada de tarefas, na referida
escola e ndo tempo integral de dedicacdo. Em se tratando da regido Norte, no Pard, o
valor de renda do professor — apresentado em ddlar, dada a comparagdo internacional —
tem uma situagdo muito mais séria que se associa aos aspectos da dignidade do
trabalhador brasileiro. E de praxe nos municipios paraenses que professores sem
qualificacdo sejam contratados por temporada, ou seja, somente durante o periodo
escolar, ap6s o término das aulas — férias do més de Julio e os meses de Dezembro,
Janeiro e Fevereiro —, essas prefeituras demitem o professor, para recontratd-los no
proximo periodo de retorno as aulas. Durante a feitura deste trabalho, com pesquisa
realizada no Municipio de Maracana, no Estado do Pard, foi sugerido a alguns
professores que encaminhassem denuncia ao Ministério Publico ou Ministério do
Trabalho, entretanto, ninguém se dispds por medo de perder seu emprego. Assim, € com
esse tipo de problema que a educagdo bdsica brasileira se apresenta em face de um
mundo informatizado.

A Tabela 1 serve, também, para mostrar a importancia dada ao desenvolvimento
metodolégico sobre Informética Educativa na escola. Em paises que mantém alto indice
de desempenho escolar, o acesso as TICs com professores qualificados é um diferencial.
No estado da Califérnia (nota 9,4 em 2009/2010), um dos indices mais altos dos




Estados Unidos (nota 7,8) [OCDE 2010], as escolas estdo todas informatizadas, sem
excecdo. Os professores destas escolas estdo preparados para tratar com a informadtica,
pois € um pré-requisito para ensinar. O acesso as TICs é obrigatdria nas escolas, desde a
primeira série. Todos os professores sdo "dedicacdo exclusiva". O saldrio anual de um
professor das séries iniciais varia entre 25.000 a 30.000 ddélares e com aumento que
pode variar entre 3 a 5% anualmente.

3. A Interacao Tecnolégica no Projeto Escola Modelo na IlTha do Marajé/PA

Um exemplo de transformacdo educacional € a proposta do projeto ‘Escola Modelo:
ensino e pesquisa’ que estd sendo construido na Ilha do Maraj6, no municipio de
Gurupd/PA. O objetivo deste projeto € desenvolver atividades de ensino e pesquisa na
constru¢do de um modelo de escola de ensino bésico voltada para acompanhar o
desenvolvimento social, cientifico, tecnolégico e ambiental na foz do rio Amazonas. Em
sua fase inicial, a proposta visa atender a escola de ensino basico do Quilombo Maria
Ribeira. Em apoio ao projeto, estd sendo construido um Instituto de Ciéncia, Tecnologia
e Saberes da Vida — ICT&SVida, cuja finalidade, além de inserir alunos e professores
de ensino basico na pesquisa basica e avancada com uso de metodologia adequada, € ser
um centro de referéncia em estudos sobre problemas na regido Amazdnica e seu
universo social.

Esta iniciativa partiu do consorcio de vdrias Universidades, brasileiras e
estrangeiras, Empresas Privadas e a Marinha brasileira. Os objetivos especificos desta
entidade civil, com fins ndo lucrativos, englobam: um instituto denominado ICT&SVida
para estudos de problemas da Amazonia e totalmente voltado para inovar o modelo de
ensino bdsico na regido; qualificar professores para desenvolver atividades junto ao
objetivo do ICT&SVida; promover a inclusdo sécio-digital de professores e alunos do
ensino bésico, com amplo acesso as TICs, principalmente com uso de Ambiente Virtual
de Aprendizagem — AVA; desenvolver Educagcdo no Campo considerando o aspecto do
uso racional de novas tecnologias e seus saberes locais; pesquisar e desenvolver
tecnologia de Biocombustiveis e estudar a Biodiversidade e Clima na foz do rio
Amazonas; oferecer mobilidade académica e visitas técnicas de alunos nas
Universidades participantes; e, expandir o conceito de Escola Modelo a todas as escolas
da Ilha do Maraj6, no Para.

A filosofia deste projeto baseia-se na percep¢do que educagdo brasileira,
especificamente na regido norte, atravessa uma fase de dificuldades. No modelo atual,
com todas as suas intempéries, torna-se dificil poder acompanhar as transformacgdes do
mundo do século XXI. Neste ponto, vale utilizar-se de recursos disponiveis nas TICs,
mudar costumes e habitos pertencentes a um ensino do passado, na tentativa de transpor
esta realidade e, para isto, a participacdo da Universidade é fundamental, sejam com
professores, técnicos, alunos de graduacio e de programa de pés-graduagdo. E
necessdrio ainda romper paradigmas e como ponto chave insere-se a Educagdo a
Distancia — EAD, devido 4s distancias continentais daquela regido e a dificuldade de
acesso entre localidades. Neste cenario, sem a transversalidade de conhecimentos
sist€émicos, ndo € possivel participar da dindmica possibilitada pelas TICs, as quais
conduzem a possibilidades de interacdo da escola como um todo. Neste sentido a
Educagdo ndo € vista como mais uma pratica metodolédgica, dentre as diversas variagdes
pedagégicas existentes. Outrossim, a Educagdo, neste projeto, é entendida como um
processo educacional de inicio, meio e fim, com a visdo de educar para a realidade



atual, de modo responsavel, por pessoas qualificadas, praticando a¢des inovadoras e,
por fim, entregar um cidadao preparado para melhorar a sua sociedade.

Contudo, sabe-se que o uso das TICs na Educacao, por si sé, ndo garante sua
efetividade no ensino/aprendizagem, ou seja, no desenvolvimento de competéncias e
habilidades [Cunha 2006]. Assim, € necessdrio inserir estratégias adequadas, mas que
estejam amplamente integradas aos recursos tecnoldgicos disponibilizados e que
atendam as exigéncias de um determinado processo educacional requerido. No caso do
ensino/aprendizagem e seu estimulo, o projeto do ICTS&Vida, tem isto como sua
principal meta e a Teoria Geral dos Sistemas [Bertalanffy 1973] permeia toda e
qualquer de suas atividades. A Teoria Geral dos Sistemas, na qual se considera a
abordagem feita por Bertalanffy (1973), é tida como a Ciéncia da totalidade ou da
integridade. Esta teoria interdisciplinar, parte do principio que quando as propriedades
gerais sdo focalizadas, as diferentes disciplinas de conhecimento bdsico, tendem a se
aproximar entre as suas fronteiras. E, para preencher os espacos vazios entre as
interfaces do conhecimento sist€émico, no processo ensino/aprendizagem e seu estimulo,
€ incontestavel o potencial benéfico das TICs. Desta forma, a a¢do desenvolvida pelo
ICTSVida, inicialmente em uma escola de ensino basico de remanescentes de
quilombos, considera que acesso participativo e universal do cidaddo ao conhecimento,
s0 se realiza depois ultrapassadas as barreiras tecnoldgicas educacionais, culturais,
sociais e econdmicas.

4. Consideracoes Finais

A Educacio brasileira atravessa uma fase de muitas dificuldades e convive hoje com
problemas relacionados a produgdo tecnoldgica do Século XXI. Sabe-se que isto € fruto
de uma arquitetura sem visao holistica, histérica e epistemoldgica. De uma forma geral,
€ decorrente da necessidade de apresentar resultados quantitativos imediatos, impostos
pelos seus gestores. E, como consequéncia, a cultura do ensino publico brasileiro se
apresenta ultrapassada. Desde as primeiras séries ndo existe preocupagdo, com vistas a
planejar o individuo a sua formacgao profissional, social € muito menos para capacita-lo
ao ingresso na Universidade. Uma das principais caracteristicas do ensino brasileiro € a
fragmentacao do ensino bdsico, os quais se particionam em: fundamental e médio. Nisto
se inclui a diferenca salarial e a formacdo de professores, na maior parte das vezes
desqualificados para o cargo. Esta forma segmentada deixa margens a sequencias
desvinculadas no ensino fundamental, ou seja, como se o ensino médio fosse uma
preparacao diferenciada, sem correlagdo com o primeiro estudo e muito menos com o
proximo. A educagdo bdésica brasileira ndo prepara nem para a vida profissional e nem
para a académica. Aqueles alunos que chegam a ingressar nas Universidades sdo os que
sobreviveram por conta propria.

No decorrer dos dltimos anos, muitos trabalhos t€ém sido publicados a respeito
da Informatica Educativa como estratégia para melhorias na educacdo. Da mesma
forma, existe uma infinidade de discussdes a respeito desse assunto disponivel tanto na
forma impressa quanto digital. O que mais chama a atencdo € a qualidade destas
propostas, sejam na literatura ou em portais eletronicos. Mas, as discussdes sobre o
resultado das implantagdes destes trabalhos nas escolas publicas brasileiras, sdo muito
raras. Infelizmente, em muitos casos, esses trabalhos t€ém sido publicados, somente para
atender a sobrevivéncia de programas de pds-graduacdo, pois o destino final, o qual
deveria caber na escola, serve apenas de atualizacdo de referéncias bibliograficas.



Porém, nas escolas destas séries iniciais que se mantém com o minimo de
informatizagdo, é provado, a partir de experiéncias, com a utilizacdo da Informatica
Educativa em sala de aula, que o indice de desempenho escolar é muito mais
significativo do qué aquele das escolas tradicionais.

O projeto na Ilha do Marajé/Paré, inicialmente em uma escola de ensino basico
de remanescentes de quilombos, ¢ um exemplo da participacdo da Universidade na
solucdo de um problema nacional grave. O Instituto, criado por um consécio de
Universidades brasileiras — estando aberto a parcerias, pois é uma das propostas do
Instituto de Ciéncia, Tecnologia & Saberes da Vida — e estrangeiras e com a
participacdo de outros setores do governo e da sociedade, objetiva entre suas agdes
elaborar e implementar um modelo de ensino de qualidade e atualizado, observando as
determinacgdes e resolucdes do MEC, dentro da medida do possivel, para uma das
classes menos favorecidas no contexto socio-digital.

Este trabalho apresentou um relato sobre a Educacdo Bésica brasileira e suas
dificuldades com relacdo a interagdo da tecnologia educativa com o seu modelo
pedagégico atual. Espera-se que com a¢des da Universidade, a exemplo do ICT&SVida
e a mobilizacdo de todos os setores da sociedade se possa ter, um dia, o quadro
apresentado, aqui, apenas como relato histérico de uma fase de transi¢do pela qual
passou a base da educacgdo brasileira. “...podemos crer que a informdtica é um incrivel
recurso no processo ensino-aprendizagem. Por meio dela é possivel realizar acdes,
desenvolver ideias e construir conhecimentos que, em uma aula tradicional, talvez ndo
fossem desenvolvidos” [Morin 2002].
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