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Abstract. In an educational context increasingly impacted by digital technolo-
gies, teachers are expected to integrate these resources in a critical and creative
way. Initial teacher education thus becomes essential to promote reflection on
the pedagogical uses of technology. This study analyzes how Educational In-
formatics is incorporated into undergraduate teaching programs at the Federal
University of Alagoas (UFAL), through a qualitative-quantitative, documentary,
and exploratory approach. ased on the analysis of the content of the Course Pe-
dagogical Projects (PPCs), the study investigated how the technological theme
is addressed in the curricular structures and how it contributes to the training
of pre-service teachers. The research aims to strengthen teacher education in
the face of the challenges of the digital era.

Resumo. Em um contexto educacional cada vez mais impactado pelas tecno-
logias digitais, espera-se que os professores integrem esses recursos de forma
critica e criativa. A formagdo inicial docente torna-se, assim, essencial para
promover reflexées sobre os usos pedagogicos da tecnologia. Este trabalho
analisa como a Informdtica na Educacdo estd inserida nos cursos de licen-
ciatura da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), por meio de uma pes-
quisa quali-quantitativa, documental e exploratoria. A partir da andlise do
contetido dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs), investigou-se como a
temdtica tecnologica é abordada nas estruturas curriculares e como contribui
para a formagdo dos licenciandos. A pesquisa visa fortalecer a formagdo do-
cente frente aos desafios da era digital.

1. Introducao

A educagdo é um processo continuo que contribui para o desenvolvimento da socie-
dade, formando cidaddos criticos e preparados para os desafios contemporaneos. A pa-
lavra “educagdo” tem origem no latim educare, que significa ‘criar’, ‘instruir’ e ‘orien-
tar’ [Bueno 2021]. Com o avanco das tecnologias, novas metodologias de ensino vém
sendo incorporadas, exigindo dos professores abordagens inovadoras. A Informética na
Educacio (IE), que se refere ao uso de tecnologias computacionais como ferramentas de
apoio ao educador e atuam como recursos pedagdgicos que contribuem para o processo de
ensino e aprendizagem [Nascimento et al. 2018], representa uma oportunidade de tornar
o ensino mais dinamico, interativo e inclusivo, por meio de recursos como a gamificacao
e a sala de aula invertida.

Historicamente, o professor ocupava um papel centralizador no processo de en-
sino, sendo a principal fonte de informac¢ao dos alunos [Pais 2008]. Contudo, com a
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expansdo das tecnologias digitais, esse papel passou a exigir competéncias para integrar
ferramentas digitais, que t€ém se consolidado como recursos cada vez mais presentes no
contexto educacional, oferecendo beneficios relevantes para os processos de avaliagdo
da aprendizagem dos estudantes e usos pedagogicos. Assim, a formagao docente pre-
cisa acompanhar essas transformacoes, desenvolvendo uma visio critica sobre o uso das
tecnologias na prética educativa [Gemignani 2012, Oliveira et al. 2025].

A presenca da IE, na formacao inicial de professores pode prepara-los para atuar
em contextos diversos e promover a inclusdo digital. Mais do que dominar dispositivos e
softwares, € necessdrio compreender como utiliza-los de forma significativa, respeitando
as necessidades dos alunos [Teixeira et al. 2024]. Nesse sentido, a IE também contribui
para a inclusdo escolar, ao oferecer recursos que atendem a estudantes com deficiéncia
ou dificuldades de aprendizagem [Mourdo et al. 2019]. No entanto, muitas escolas ainda
enfrentam barreiras para implementar préticas inclusivas, o que refor¢ca a necessidade de
acoes integradas e continuas [Siqueira and Aquillera 2015].

Durante a pandemia de COVID-19, a importancia da IE foi evidenciada como
estratégia para garantir a continuidade do ensino diante do distanciamento social.
Instituicdes precisaram adotar Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicagao
(TDIC) de forma emergencial, o que expds desafios como a falta de formagao docente
adequada [Almeida et al. 2021]. Diante desse contexto, este trabalho tem como objetivo
investigar como a IE esta inserida nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), por meio da andlise do conteudo dos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPCs).

Dessa forma, busca-se compreender como essa tematica € tratada na formagao do-
cente e indicar possiveis caminhos para a atualizagdo curricular, de modo a favorecer um
ensino mais inclusivo, acessivel e adequado as demandas informacionais contemporaneas.
Para tanto, a pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, de cardter documental e
exploratério. O trabalho organiza-se em cinco secdes: referencial tedrico, metodologia,
resultados e discussodes, e conclusdes, nas quais sdo apresentadas reflexdes e sugestoes
voltadas a formagao docente na UFAL.

2. Referencial teorico

A evolugdo da IE no Brasil pode ser compreendida como um processo gradual de
transformacao, no qual as tecnologias foram sendo incorporadas ao ensino, modificando
a interacdo entre professores, alunos e o conhecimento [Ingold 2003]. A trajetéria da
IE teve inicio na década de 1970, quando a Universidade de Sdo Carlos promoveu um
semindrio para discutir o uso de computadores no ensino de Fisica, com a participagdo
de um especialista da Universidade de Dartmouth [Moraes 1993]. No mesmo periodo,
a UFRJ comecou a utilizar softwares de simulacdo no ensino de Quimica, por meio do
NUTES/CLATES.

O uso da informatica, inicialmente técnico, passou a ser compreendido também
por seu potencial pedagdgico [Erailson 2011]. Esse processo ocorreu em um contexto
politico e ideolégico marcado pelo regime militar, cujo projeto “Brasil Grande Poténcia”
incentivava politicas de informatizacdo voltadas a microeletronica [Moraes 2002].
Institui¢des como a CAPRE, DIGIBRAS e SEI foram criadas para regular e fomentar o se-
tor tecnoldgico no pais. Nota-se que um marco importante foi o uso da linguagem LOGO
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em pesquisas conduzidas na UFRGS sob lideranca de Léa Fagundes, inspiradas pela visita
de Seymour Papert ao Brasil, em 1975. Esse momento consolidou a ideia da informadtica
como aliada no processo de aprendizagem, sobretudo da Matematica [Erailson 2011].

Nos anos 1980, com apoio do MEC, CNPq e FINEP, programas como o EDU-
COM e, posteriormente, o PRONINFE em 1989, foram implementados, visando a
capacitacdo docente e a criagdo de Centros de Informatica na Educacdo (CIEd). Em
1997, o Prolnfo fortaleceu essa politica, promovendo a distribuicdio de computadores
as escolas publicas e a criagdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs), com
foco na formacdo docente e inser¢ao da tecnologia no ensino [Valente 1999]. Mas,
apesar dos avancos e do reconhecimento do potencial da IE, ainda persistem desafios
como a formac¢do docente continua e a caréncia de infraestrutura tecnolégica nas es-
colas [Martini 2013]. A aplicacdo da informatica tem ampliado as possibilidades pe-
dagdgicas, com recursos como simulagdes, jogos educativos e plataformas digitais que
incentivam a autonomia e a participacao dos alunos [Valente 1999, Moran 2019].

A legislagdo também evoluiu para incorporar a digitalizagcdo do ensino. A
LDB (Lei n° 9.394/1996) passou a reconhecer a importancia da tecnologia na
educacgao [Brasil 1996]. O parecer CNE/CEB n° 2/2022 instituiu a BNCC Computagao,
estabelecendo competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em computagdo desde
a educacdo infantil at¢ o ensino médio. Em 2023, a criacdo da Politica Nacional
de Educagado Digital (Pned), por meio da Lei 14.533/2023, reforcou a necessidade de
formacdo em computacdo, robdtica e cidadania digital [Brasil. Senado Federal 2023,
Coutinho 2024, Rodrigues 2023].

Nesse contexto, a formacdo docente ocupa papel central para garantir a qualidade
da educagdo frente as transformacdes tecnologicas. As TDIC exigem que professores
repensem suas praticas e desenvolvam competéncias digitais [Watanabe et al. 2024] res-
saltam que a integracao das TDIC potencializa a participacdo e a colaboragao em sala, mas
requer formacao adequada e apoio institucional, e que a formacao inicial dos professores
no Brasil ainda € insuficiente no preparo para o uso de tecnologias.

Muitos cursos de licenciatura ndo oferecem suporte solido nesse aspecto, o
que compromete a adocdo de metodologias mais inovadoras. Assim, a formacdo do-
cente deve ser garantida por politicas publicas efetivas, com programas de capacitacao
e atualizagdo profissional [Martines et al. 2024, Gatti 2013].  Alguns pesquisadores
afirmam que a formacdo deve contemplar o conteido, a metodologia e o papel do
professor como profissional. ~As TDIC favorecem metodologias como a sala de
aula invertida e a gamificacdo, possibilitando um ensino mais envolvente e inclu-
sivo [Franco and Lisita 2008, Echalar 2022, Watanabe et al. 2024].

Entretanto, ainda hd entraves como resisténcia dos professores ao uso de tecno-
logia, infraestrutura precdria nas escolas e a falta de formacao continuada. A pandemia
da COVID-19 acentuou essas limitagdes, evidenciando a urgéncia de acdes voltadas a
capacitagdo e inclusdo digital [Oliveira 2024]. Destaca-se que a formacdo docente pre-
cisa acompanhar a evolucao tecnoldgica para que os professores possam transformar suas
praticas pedagdgicas [Franco and Lisita 2008]. Iniciativas, como as oficinas do Grupo
MetAA, demonstram o impacto positivo da capacitacao digital e a forca que as TDIC tém
em ampliar as possibilidades de comunicacdo no processo educacional, enriquecendo as
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praticas de ensino [Watanabe et al. 2024, Martines et al. 2024].

Em sintese, a integracdo eficaz das TDIC requer politicas educacionais sus-
tentaveis, orientadas para a inclusdo digital e a formagdo continuada. Nesse cendrio, a
insercdo de disciplinas de IE nos cursos de licenciatura representa um esforco relevante
de adaptacao as transformagdes do ensino, cuja efetividade tende a depender diretamente
da forma como essas disciplinas s@o estruturadas e articuladas nos curriculos dos futuros
professores.

3. Metodologia

A presente pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, de natureza documental,
descritiva e exploratéria, com o objetivo de responder a seguinte questdo: como a In-
formatica esta inserida nos cursos de licenciatura na UFAL? [Gil 2002]. Para tanto, foi
realizada uma andlise do conteudo dos PPCs das licenciaturas ofertadas pela nesta uni-
versidade, buscando identificar a presenca de disciplinas relacionadas a IE.

A escolha dessa abordagem se justifica pela necessidade de compreender a
insercdo da IE nos curriculos de formagdo docente, avaliando ndo apenas sua presencga,
mas também suas caracteristicas e distribuicao entre os diferentes cursos e campus da uni-
versidade. Essa metodologia possibilita uma andlise detalhada das estruturas curriculares,
indo além da simples quantificacdo das disciplinas, ao considerar aspectos como obriga-
toriedade, carga horéria, periodo de oferta no curso e conteidos abordados. Destaca-se
que a pesquisa foi organizada em trés etapas principais: coleta de dados; organizacdo e
categorizacgdo das disciplinas; e andlise dos dados coletados para identificagdo de padroes
e tendéncias.

A coleta de dados foi realizada de forma sistematica, a partir do acesso aos PPCs
disponiveis no site oficial da UFAL. A amostra contemplou todos os cursos de licen-
ciatura ofertados pela universidade, buscando garantir a representatividade da formacgao
docente. Inicialmente, foi realizada uma triagem nos documentos para identificar discipli-
nas potencialmente relacionadas a IE. Para essa identificacdo, foram utilizadas palavras-
chave como “digital”, ”digitais”, “tecnologia”, “tecnologias’e “informatica”, presentes
nas matrizes curriculares. As disciplinas identificadas foram registradas em uma planilha
eletronica, seguindo critérios especificos que orientaram as etapas seguintes.

Posteriormente, foi realizada uma anélise detalhada das ementas das disciplinas
identificadas, com o objetivo de verificar se os conteddos abordados estavam, de fato,
relacionados a IE. Esse processo foi necessdrio para evitar classificacdes equivocadas e
garantir a inclusdo apenas de disciplinas pertinentes a temética da pesquisa.

As disciplinas selecionadas foram organizadas em uma planilha com os seguin-
tes campos: nome do campus; nome do curso; nome da disciplina; carga horéria;
classificagdo quanto a obrigatoriedade (obrigatdria ou optativa); e periodo do curso em
que a disciplina é ofertada (inicial, intermediario ou final). Essa sistematizacdo permitiu
estruturar os dados de maneira clara e coerente, facilitando uma andlise mais aprofundada
sobre a inclusdo da IE nos cursos de licenciatura da UFAL.

Além da organizagdo inicial, foi conduzida uma analise qualitativa das ementas
para distinguir as disciplinas que tratavam diretamente da Informética na Educacdo da-
quelas que apenas mencionavam tecnologias de forma genérica. Disciplinas com aborda-
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gem superficial ou desvinculadas de praticas educacionais foram descartadas da anélise,
garantindo maior precisdo na categorizacao.

Outro critério adotado foi a classificacao das disciplinas conforme a drea do co-
nhecimento do curso ao qual pertenciam. Os cursos foram agrupados em quatro grandes
areas: Ciéncias Exatas e da Natureza, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Humanas e
Artes. Essa categorizagdo possibilitou identificar padroes de distribui¢do da IE entre dife-
rentes campos do saber, contribuindo para a compreensao do tratamento dado ao tema nas
distintas licenciaturas. Ao final desse processo, foi elaborada uma listagem final, por cam-
pus, dos cursos que continham disciplinas alinhadas aos critérios definidos, consolidando
as informacodes para a etapa de andlise.

A anélise dos dados foi conduzida com base em diferentes critérios, buscando
identificar padrdes e tendéncias na inserc¢ao da IE nas licenciaturas da UFAL. Em primeiro
lugar, investigou-se a distribui¢ao das disciplinas entre os diversos campus da universi-
dade, a fim de observar onde ha maior concentracdo de contetdos relacionados a IE. Em
seguida, analisou-se a obrigatoriedade das disciplinas, com o objetivo de compreender se
a [E é tratada como contetido essencial ou complementar na formacao docente.

Também foi avaliado o total de cursos de licenciatura ofertados pela UFAL e,
entre eles, quantos incluiam ao menos uma disciplina voltada a Informética na Educacio.
Essa andlise permitiu construir um panorama geral da presenca do tema nos curriculos.
Ainda, foram identificados os cursos que possuiam mais de uma disciplina sobre o tema,
possibilitando verificar em quais licenciaturas a IE é mais explorada. Por fim, retomou-se
a classificacdo por drea do conhecimento, com o intuito de analisar se a tematica estd mais
concentrada em determinadas areas, como Exatas, Humanas ou Artes.

Essa metodologia permitiu desenvolver uma analise ampla e fundamentada sobre
a presenga e a relevancia da Informatica na Educacao na formacao inicial de professores
da UFAL. E importante frisar que explicitacdo das técnicas de andlise é essencial para ga-
rantir transparéncia e rigor cientifico, permitindo que outros pesquisadores compreendam
e repliquem o processo investigativo, detalhando como os dados serdo organizados, exa-
minados e interpretados, bem como os critérios adotados para criar categorias funcionais.

A criacdo dessas categorias exige a definicdo de regras claras sobre seus limites,
assegurando que sejam mutuamente exclusivas, homogéneas e capazes de esgotar todo
o conteudo analisado. Logo, definiu-se como categorias: regras claras, exclusividade,
homogeneidade, exaustividade e objetividade [Carlomagno and Rocha 2016]. A Tabela 1
ilustra a visualizac@o das referidas categorias neste trabalho.

4. Resultados e discussao

4.1. Panorama da IE nos cursos analisados

A Universidade Federal de Alagoas possui quatro campi: Aristoteles Calazans Simdes (A.
C. Simdes) em Maceid, Arapiraca, Sertao em Delmiro Gouveia e o Centro de Ciéncias
Agrérias (CECA) em Rio Largo. Apenas o CECA ndo oferece cursos de licenciatura,
ficando fora do escopo desta andlise. Assim, a pesquisa considerou os trés campi que
ofertam licenciaturas para identificar a presenca de disciplinas relacionadas a Informatica
Educacional (IE) em suas estruturas curriculares.
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Tabela 1. Categorias e evidéncias na metodologia

Categorias e Descricao

Evidéncia resumida

Regras claras: critérios bem defi-
nidos sobre limites e definicdes de
cada categoria.

Planilha com campos padronizados: campus,
curso, disciplina, carga hordria, obrigatoriedade
e periodo.

Exclusividade: categorias mutu-
amente exclusivas; um item nao
pode pertencer a mais de uma.

Separacdo das disciplinas de IE das que apenas
mencionam tecnologia; itens irrelevantes des-
cartados.

Homogeneidade: cada categoria
agrupa itens semelhantes, evitando
mistura de elementos muito dife-
rentes.

Classificacdo por area do conhecimento: Exa-
tas, Bioldgicas, Sociais e Humanas, Artes.

Exaustividade: as categorias co-
brem todo o contetido possivel, sem
deixar itens fora de qualquer grupo.

Inclusdo de todos os cursos de licenciatura da
UFAL.

Objetividade: a classificagao é
clara e replicavel, permitindo que
outros pesquisadores obtenham re-
sultados semelhantes.

Apenas disciplinas pertinentes a temadtica in-
cluidas, evitando erros de classificagao.

acesso a conteddos que fomentam o desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas.

Quantidade

A Figura 1 mostra que no campus A. C. Simdes, 17 dos 27 cursos (63%) oferecem
disciplinas de IE, totalizando 18 disciplinas. Em Arapiraca, 8 dos 9 cursos (89%) incluem
essas disciplinas, somando 11, enquanto no campus do Sertao, todos os 5 cursos oferecem
disciplinas de IE, com 7 no total, representando 100% de cobertura. Destaca-se que no
Sertdo todas as disciplinas sdo obrigatdrias, assegurando que todos os estudantes tenham
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Figura 1. Distribuicao de disciplinas de IE nos cursos de Licenciatura da UFAL

No entanto, ainda existe uma parcela significativa de cursos sem disciplinas de

431



X1V Congresso Brasileiro de Informética na Educacdo (CBIE 2025)
Anaisdo XXXVI Simpoésio Brasileiro de Informética na Educacdo (SBIE 2025)

IE. No campus A. C. Simdes, 10 cursos ndo contam com essa formagdo; em Arapiraca,
apenas um; no Sertdo, todos os cursos incluem a IE. Essa desigualdade na oferta pode
gerar diferencas na formac@o dos licenciandos, pois nem todos t€ém acesso as mesmas
oportunidades.

Essa variacdo entre os campi impacta diretamente a formacao dos futuros pro-
fessores, definindo o grau de desenvolvimento das competéncias digitais dos alunos. A
insuficiéncia de espacos dedicados a IE pode resultar em profissionais menos preparados
para os desafios tecnoldgicos cotidianos na escola. Portanto, é essencial que a univer-
sidade implemente estratégias para equilibrar a oferta dessas disciplinas entre todos os
campi, garantindo formacdo adequada as demandas atuais da educacao.

Dos 41 cursos de licenciatura analisados, 30 (73%) possuem ao menos uma dis-
ciplina relacionada a IE, o que indica avan¢o na incorporagdo das tecnologias digitais na
formacdo docente. Contudo, a distribui¢do desigual entre cursos e campi compromete a
igualdade de oportunidades. A presenca de disciplinas mostra que colegiados e Nucleos
Docentes Estruturantes (NDE) reconhecem a importancia do tema, mesmo que nao haja
uma politica institucional clara, evidenciando um movimento diverso de valorizacao do
assunto.

Quanto ao contetido, muitos cursos ainda focam em temas introdutdrios e ope-
racionais, como uso bdsico de editores de texto, planilhas, apresentagdes e pesquisas na
internet, faltando uma abordagem critica e pedagogica que va além do dominio técnico.
E necessdria a discussdo sobre os impactos sociais e culturais das tecnologias na escola,
o planejamento de atividades integradas a objetivos pedagdgicos e a reflexdo sobre o uso
consciente das ferramentas digitais.

A distribuicao entre disciplinas obrigatdrias e optativas varia: em Arapiraca ha
flexibilidade, com ambas as modalidades; no Sertdo, todas sdo obrigatérias, refletindo
maior padronizacao; em Maceid, predominam as obrigatérias, mas com variacdes entre 0s
cursos. Essas diferencas revelam distintas prioridades pedagdgicas e diretrizes adotadas
em cada campus.

Dos 36 componentes curriculares identificados, 83,3% sao obrigatérios e 16,7%
optativos. A obrigatoriedade garante a todos os licenciandos contato minimo com o uso
pedagégico das tecnologias digitais, essencial frente as demandas educacionais contem-
poraneas. A existéncia de optativas, por outro lado, pode gerar lacunas na formacao,
pois o contato fica condicionado a escolha do estudante, o que pode resultar em futuros
professores menos preparados para o uso critico e criativo das tecnologias.

A Figura 2 sintetiza esses dados, apresentando a presenga e natureza das disci-
plinas de IE nos cursos da UFAL, evidenciando tanto o niimero de cursos contemplados
quanto a forma como a formacdo esta estruturada nos PPCs. Além disso, a andlise por
area do conhecimento revela que a maior concentracdao de cursos com disciplinas de 1IE
estd nas Ciéncias Humanas e Sociais (16 cursos), alinhada a reflexdo sobre préticas pe-
dagogicas. Ciéncias Exatas e da Natureza (8 cursos) e Ciéncias Bioldgicas (4 cursos)
também apresentam presenca significativa, indicando valorizagdo da tecnologia como re-
curso didatico, por exemplo, no uso de simulagdes e softwares interativos.

Nas Artes (2 cursos), a presenca € quantitativamente menor, mas qualitativa-
mente relevante. No curso de Danga, a disciplina “Dancga e Novas Tecnologias™ estimula
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Figura 2. Distribuicao dos cursos de licenciatura da UFAL quanto a presenca e
areas de conhecimento

producdo de materiais didaticos e uso de tecnologias assistivas. Em Musica, “Tecnolo-
gia Musical” promove experimentacdo com softwares de edicao e gravacdo sonora. Essa
diversidade indica que a IE € adaptada as especificidades de cada area.

Apesar do esforco institucional para incluir contetidos digitais na formacgao, a
abordagem das disciplinas é ainda limitada, centrada no uso instrumental das tecnolo-
gias. A variacdo na carga hordria (36 a 120 horas) e o fato de poucos cursos oferecerem
mais de uma disciplina dificultam o aprofundamento necessario. Temas essenciais como
cultura digital, letramento digital, ética e integracdo pedagdgica sdo abordados de forma
superficial ou ausentes, comprometendo a preparagdo para os desafios atuais da educagdo.

Em resumo, a andlise evidencia que, embora a Informatica na Educacdo esteja
presente nos curriculos, sua insercao ¢ desigual e fragmentada. Para formar professores
capazes de usar a tecnologia de forma critica, criativa e pedagogica, € necessario ampliar
o espago destinado a esses conteudos, repensar abordagens e promover uma integracao
mais consistente com a prética docente.

4.2. Sugestoes de direcionamentos

Diante desse cendrio, uma possivel solucdo para fortalecer a inser¢ao da Informatica na
formacdo docente seria a criacao de disciplinas transversais focadas em Tecnologias Di-
gitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC), comuns a todos os cursos de licenciatura
da UFAL. A proposta inclui dois componentes complementares: uma disciplina de fun-
damentos em tecnologias digitais, voltada a familiarizacdo com ferramentas essenciais,
e outra sobre tecnologias digitais na pratica pedagdgica, que aborda a integracdo pe-
dagogica, o letramento e a cultura digital, a ética digital e a reflexdo critica sobre seu
uso no contexto escolar.

A disciplina de fundamentos em tecnologias digitais funcionaria como ponto de
partida para os licenciandos, desenvolvendo competéncias basicas no uso de editores de
texto, planilhas, apresentagdes e plataformas educacionais. Ja a disciplina de tecnologias
digitais na prdtica pedagodgica permitiria aos futuros professores explorar praticas ino-
vadoras que utilizem a tecnologia de forma estratégica e significativa em sala de aula,
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preparando-os para promover um ensino mais interativo, colaborativo e alinhado as ne-
cessidades dos estudantes no mundo digital.

Assim, ao estabelecer esse niicleo comum, a universidade garantiria que todos os
licenciandos, independentemente do curso ou campus, tenham acesso a uma formacgao
tecnoldgica solida e atualizada. Essa medida contribuiria para reduzir as desigualdades
observadas entre os cursos e ampliaria o potencial transformador das tecnologias digitais
no processo de ensino-aprendizagem, preparando os docentes para atuar com competéncia
e criatividade diante dos desafios da educagao contemporanea.

Para concretizar essa proposta, sdo apresentadas sugestdes de ementas elaboradas
a partir da andlise dos cursos de licenciatura da UFAL. As citadas ementas foram conce-
bidas a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, da BNCC Computacio,
do Programa Nacional de Educac¢ao Digital (PNED) e das particularidades de cada curso
e area do conhecimento (Brasil, 1996). Considerando a divergéncia entre as normas esta-
belecidas e a realidade pratica nas escolas, evidencia-se a necessidade urgente de politicas
publicas eficazes, formacao continua de professores e investimentos em infraestrutura.

Nesse contexto, a andlise dos projetos pedagdgicos das licenciaturas ganha re-
levancia, pois a formacao inicial € um dos pilares para que a BNCC Computacio se torne
efetiva nas salas de aula. Na constru¢do de uma matriz curricular sélida e alinhada as
exigéncias digitais atuais, foram criadas duas ementas com o objetivo de potencializar a
aprendizagem e preparar os professores para os desafios contemporaneos, integrando co-
nhecimentos tecnoldgicos e conectando a atuac@o docente as transformagdes do cendrio
educacional.

A primeira disciplina (ver Figura 3, Fundamentos em Tecnologias Digitais, com
72 horas e carater obrigatorio, aborda as principais ferramentas digitais para o con-
texto educacional, incluindo uso pratico de editores de texto, planilhas, softwares de
apresentacdo e plataformas educacionais, além de conceitos bdsicos de informatica,
navegacao segura na internet e organizagdo de arquivos digitais. O objetivo € capacitar os
licenciandos a utilizarem essas ferramentas com segurancga e efici€éncia, promovendo sua
familiarizacdo com o ambiente tecnoldgico educacional.

Fundamentos em Tecnologlas Digitais (72h)

Er ta: Abordagem das principais ferr t ligitai iais para o
contexto ed ional incluindo o uso pratico de editores de texto,
planilhas, softwares de apresentacao e plataformas educacionais, além
de conceitos basicos de informatica, navegacéao segura na internet e
organizagao de arquivos digitais.

Objetivo: Capacitar os estudantes para utilizar ferramentas digitais
basicas no ambiente edncaclonal, pr do a familiari ao com
recursos t logi fund. ao pl j to e d Ivi t

9 )
Py d
de ati

P 999

Figura 3. Ementa - Fundamentos em Techologias Digitais
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A segunda disciplina (ver Figura 4, Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica,
também com 72 horas e cardter obrigatdrio, foca na integracao avancgada das tecnologias
digitais ao processo de ensino-aprendizagem, explorando praticas pedagdgicas inovado-
ras, letramento digital, cultura digital, ética no uso das tecnologias e reflexao critica sobre
seu impacto na educacdo. Seu objetivo € desenvolver nos futuros professores a capaci-
dade de aplicar esses recursos de forma estratégica e inclusiva, promovendo um ensino
inovador alinhado as demandas da educag@o contemporanea.

C DloAlIas Diqaits a F = e O

- PeE]

I
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'H I

Ementa: Integrar de forma cada as t logias digitais ao processo
de i P di , explorando praticas pedagogicas inovadoras, o

letramento digital, a cultura digital, a ética no uso das tecnologias e a
reflexdo critica sobre seu impacto na ed ao

Objetivo: Desenvolver peténcias para apli criti 't
; ' tecnologias digitais em d i is, estimulando praticas
)

=

gog doras e reflexo e criti sobre a cultura e o
letr to digital.

Figura 4. Ementa - Tecnologias Digitais na Pratica Pedagogica

Vale destacar que as propostas contemplam ementa e objetivos gerais, mas € fun-
damental que as disciplinas sejam analisadas de forma especifica, considerando as particu-
laridades dos cursos e respectivos PPCs. Para alcangar plenamente as metas, € necessario
observar contetidos programaticos, metodologias de ensino, critérios de avaliacdo e uma
bibliografia coerente e atualizada.

Em resumo, oferecer disciplinas transversais que conectem tecnologia e pratica
pedagogica pode transformar a formagdo dos futuros docentes da UFAL. Com uma base
s6lida em ferramentas digitais e uma visdo critica sobre seu uso na educacio, os licen-
ciandos estardo mais preparados para enfrentar os desafios atuais da sala de aula. Além
disso, essa iniciativa ajuda a reduzir desigualdades entre cursos, garantindo acesso as
competéncias essenciais para ensinar de forma inovadora e significativa no mundo digi-
tal.

5. Conclusao

Este trabalho investigou a insercdo da Informatica na Educacao nos cursos de licenciatura
da Universidade Federal de Alagoas, por meio da andlise dos Projetos Pedagdgicos de
Curso e das ementas das disciplinas. Foi possivel compreender os avancgos, desafios e
lacunas na integracdo das tecnologias digitais na formacdo de futuros professores.

Os dados indicam que a IE ja estd presente na estrutura curricular de muitos cur-
sos, com 36 disciplinas ofertadas, a maioria obrigatdria. Contudo, a distribui¢ao desigual
dessas disciplinas entre campi e dreas de conhecimento pode comprometer a equidade na
formacdo docente. Dessa forma, € necessario repensar a organizagao curricular de modo
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a garantir que todos os licenciandos tenham oportunidades equivalentes de desenvolver
uma formagao tecnoldgica solida e critica.

E importante salientar que inserir disciplinas de informdtica nos PPCs vai além
de atender exigéncias académicas: garante que futuros professores dominem ferramen-
tas digitais e se sintam seguros para aplicar praticas inovadoras em sala de aula. Isso
tende a favorecer a criagdo de aulas mais dindmicas e interativas, preparando os egressos
para responder as demandas do mercado e incentivar o uso ético e criativo da tecnologia,
fortalecendo a conexao entre universidade e sociedade.

Além do dominio técnico, € fundamental promover uma formacao critica e refle-
xiva, alinhada a realidade das escolas. Os curriculos devem aproximar teoria e pratica,
oferecendo oportunidades para que os licenciandos experimentem, reflitam e desenvol-
vam estratégias pedagdgicas contextualizadas. Para isso, os curriculos dos cursos de
licenciatura devem buscar uma maior integracdo entre teoria e pratica, criando espacos
formativos que estimulem a experimentacdo, a andlise critica e o desenvolvimento de es-
tratégias pedagdgicas contextualizadas. Ao vivenciar situacdes reais ou simuladas do co-
tidiano escolar, os futuros professores poderdo construir competéncias sociotecnoldgicas.

Outras possibilidades promissoras advém do estimulo a colaboracdo entre as dreas
da educacdo e da computacdo. A oferta de disciplinas interdisciplinares, o desenvolvi-
mento de projetos praticos conjuntos, a realizacao de oficinas colaborativas e a inser¢ao
de estdgios voltados ao uso pedagdgico das tecnologias podem enriquecer significativa-
mente a formagao dos futuros professores. Essas iniciativas favorecem a construgdo de
conhecimentos integrados, aproximando os licenciandos das préticas educacionais inova-
doras e do pensamento computacional.

Enfim, investir na IE significa construir um futuro promissor, formando profes-
sores capazes de criar ambientes inovadores que estimulam a criatividade e o pensa-
mento critico dos estudantes. Pesquisas futuras podem explorar a eficicia de modelos
de formacdo docente que integrem a tecnologia de forma profunda e pratica, avaliar o
impacto das ferramentas digitais no desenvolvimento dos alunos, e investigar as barreiras
enfrentadas pelos professores na integracdo tecnoldgica, contribuindo para politicas de
apoio mais eficazes.
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