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Resumo: Este artigo apresenta diferentes olhares sobre as novas tecnologias e a educagio
matematica. As atividades docentes desenvolvidas atualmente possibilitam reflexdes e
alternativas teorico-metodologicas na utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagao
(TICs) nos cursos de formacao de professores. Assim, a principio busca-se diferenciar
Matematica e Educacdo Matematica. Prossegue-se com o didlogo sobre a Educacdo Matematica
com inser¢ao das (TICs). Por fim menciona-se a criagdo de um blog para o conhecimento e
mediagdo na capacitagio de académicos do curso de pedagogia da UniEVANGELICA,
objetivando nao apenas a compreensao de tais tecnologias e os conceitos da ciéncia em estudo,
mas como uma proposta de reconstru¢ao do processo de ensino e aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

O uso das tecnologias de informacao e comunicagdo na educacao, nao ¢ assunto recente.
Muitas sdo as discussdes que tem surgido ao longo dos tempos, € uma delas esta ligada ao
ensino da matematica, logo, ao buscar a compreensdo deste a partir da inser¢do daquelas,
visando a reconstru¢do do processo de ensino e aprendizagem a complexidade do processo se
amplia.

Na atualidade as criangas adentram as unidades escolares, com uma vasta gama de
experiéncias com as tecnologias e muitas encontra uma escola tradicional, com metodologias
arcaicas desvinculadas de toda e qualquer mediacdo por recursos tecnologicos, o que acaba

contribuindo para a ineficiéncia da aprendizagem. Dessa forma, acreditando que a escola pode
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possibilitar novas formas de ensinar e aprender, principalmente a Matematica € que se propdem

este estudo, onde a principio busca-se a compreensao e a diferenciacdo do que ¢ a Matematica
e a Educacdo Matematica, dando sequéncia na discussao sobre a Educacdo Matematica e o uso
das TICs e por fim, vivencia-se a insercao das tecnologias, como proposta de reconstru¢ao do

processo de ensino e aprendizagem.

2. MATEMATICA E EDUCACAO MATEMATICA

Segundo D’ Ambrosio (1996), “a matematica que se ensina hoje nas escolas ¢ morta,
vista pelo ponto de motivacao contextualizada” (p.31). Pouco da matematica do passado serve
para os dias atuais. A matemadtica de hoje deve estar relacionada ao cotidiano, visando ao
interesse dos alunos.

D’ Ambrosio (1996)! elabora, ainda, uma breve introdugio a matematica e a sua historia
e defende que o Movimento da Matematica Moderna (MMM) nao alcangou os resultados
almejados. Para ele, na década de 1970, o MMM foi declinando em todo o planeta. Porém,
esclarece que esse movimento deixou contribuicdes relevantes no modo de conduzir as aulas, e
dentre elas, evidéncia as atividades variadas em simetria com o protagonismo do aluno, ja que
por meio da participagdo efetiva do discente acontece a aprendizagem, o que nao era possivel
visualizar anteriormente, em meio a metodologia das contas pelas contas e suas correcdes.

Assim, destaca contribui¢cdes para uma nova pedagogia de métodos de projetos, com
temas variados e uma abertura para iniciar-se um novo trabalho visando a Educagdo
Matematica.

Neto (2001) esclarece como surgiu a MMM e tem a mesma opinido de D’ Ambrosio,
sobre esse movimento ter influenciado o ensino de Matematica no Brasil e em varios outros
paises:

... 0 movimento que se convencionou chamar de “Matematica Moderna”, com larga repercussao no
mundo a partir da década de 60. Penso que nem todos sabem que esse movimento, cujo nucleo de

! Para melhor compreensio da historia da Matematica, sugerimos a leitura, entre outras, do capitulo 2 da obra de
D’ Ambrosio (1996).
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propuls@o estava nos Estados Unidos, teve origem num susto que os americanos ¢ também outras
culturas ocidentais tiveram quando a Unido Soviética langou no espago a primeira nave tripulada, a
Vostok 1961 [...] Alarmados com o desenvolvimento cientifico dos russos que eles avaliavam como
inimigos, os responsaveis nos EEUU pelos caminhos da educag@o viram que nao possuiam massa critica
para enfrentar os desafios das novas tecnologias e muito menos curriculos e cursos adequados nas areas
das ciéncias para atender a esse desenvolvimento. O desafio era: mudava-se a escola ou ficava-se
relegado a um segundo plano. (2001, p. 6).

Em 1980, os Estados Unidos apresentaram mudangas para o ensino da Matematica no
documento “Agenda para Acao”, em que a €nfase era para a resolu¢do de problemas. Essas
ideias influenciaram as reformas que se multiplicaram mundialmente. As mais relevantes sao:
o ensino fundamental para a cidadania e ndo mais visando a preparagdo para as outras etapas
educacionais; o aluno com papel ativo na constru¢do do seu conhecimento; incentivo ao uso
das tecnologias. Essas mudancas foram discutidas no Brasil e varias secretarias estaduais
€ municipais de ensino incorporaram-nas em suas propostas curriculares.

Mas afinal, qual a diferenciacdo entre Matematica e Educagdo Matematica? Fiorentini
e Lorenzato (2007) oferecem uma reflexao acerca da distingdo entre Matematica e Educagao
Matematica. Para esses autores, frequentemente, o professor de matematica ¢ chamado de
matematico, mas eles esclarecem que as praticas profissionais e as vertentes epistemologicas
podem ser bastante distintas.

O matematico tende a trabalhar com a matematica como um fim em si mesma, promove
formagao de competéncias e habilidades para ela propria, priorizando os conteudos formais.
Ele estd preocupado em produzir novos conhecimentos e ferramentas matematicas que
possibilitem o desenvolvimento da matematica pura e aplicada.

A Educagdo Matematica, de acordo com Fiorentini e Lorenzato (2007) ¢ resultado de
estudos iniciados hd pouco mais de 40 anos, com metodologia de investigagdo e teoria
diferenciadas que estudam o ensino e aprendizagem da matematica.

Esses autores apontam trés fatos determinantes para o surgimento da EM. O primeiro
refere-se a preocupagdo dos matematicos e dos professores com a qualidade das ideias
matematicas para as geragdes futuras. O segundo fato diz respeito a iniciativa das universidades
em promover a formagao de professores secundarios. E o terceiro e ultimo fato ¢ atribuido aos
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estudos experimentais feitos por psicologos sobre a maneira como as criangas aprendiam a

matematica. Nessa perspectiva, o educador matematico esforga-se para priorizar a matematica
a servico da educagao.

Em sintese, a Educagdo Matematica “possui objetos distintos de estudo, cada qual com
sua problematica especifica, tendo suas proprias questdoes investigativas” (FIORENTINI,
LORENZATO, 2007, p.4).

Fiorentini e Lorenzato (2007) ainda destaca que em varios paises passou-se a utilizar a
denominacdo “Educa¢do Matemadtica”. A preferéncia ¢ atribuida ao fato de que essa conotagao
¢ mais abrangente e pode significar fendmeno ou atividade educacional visando a formagao
integral do cidadao, explorando a area multidisciplinar do conhecimento.

Pesquisadores como Souza (1992), Floriani (2000), Skovsmose e Valero (2001), que
atuam em diferentes contextos, tém realizado estudos e defendem em comum, quatro pontos
fundamentais a Educagdo Matematica: contextualizagdo do ensino, respeito a diversidade,
desenvolvimento de habilidades e reconhecimento das finalidades cientificas, sociais, politicas
e historico-culturais.

Retornando ainda as ideias de Fiorentini e Lorenzato (2007) percebe-se que até o final
dos anos de 1960, os poucos estudos referentes a Educagao Matematica diziam respeito, quase
que totalmente, ao ensino primario. Mas na década de 1970, outros niveis de ensino passaram
a interessar-se pelo objeto de estudo sistematico. De 26 estudos produzidos, cinco referiam-se
aos anos iniciais, dez ao Ensino Fundamental II, seis ao Ensino Médio e cinco ao Ensino
Superior.

Em resumo, o periodo que representa o surgimento da Educacdo Matemética no campo
profissional de especialistas em didatica e metodologia do ensino da Matematica foi nos anos
1970 e no inicio dos anos 1980.

Para Fiorentini e Lorenzato (2007), das 80 dissertagdes/teses produzidas nesse periodo,
praticamente todas relatavam pedagogicamente a tendéncia tecnicista, em que era subtendida
uma relagdo dicotdmica entre o papel do professor e do pesquisador especialista. Nessa

perspectiva, o papel do professor seria o de aplicar com eficiéncia os métodos ou propostas
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metodoldgicas produzidas pelo pesquisador especialista, sendo apenas para conseguir essa

titulacdo, pois as iniciativas eram individuais e isoladas. Nao havia ainda uma comunidade
nacional organizada e articulada que orientasse o pesquisador na reflexdo-acao da Educacao
Matematica.

Os estudos realizados pelos autores citados acima demonstram que na década de 1980,
no Brasil, ocorreu uma intensa e diversificada pesquisa em Educacdo Matematica, gracgas a
colaborac¢do de varios profissionais, que mesmo sem formagdo especifica na area pedagogica,
investiram no campo de producdo de conhecimentos. Com isso, surgiram mais de 120
dissertagdes/teses em 30 programas de Pos-Graduagcdo no pais, tomando quase todas as
dimensdes da Educagao Matematica como objeto de estudo. Destacam ainda que no inicio dos
anos de 1990, retornaram ao Brasil mais de 20 educadores matematicos que haviam concluido
doutorado nos Estados Unidos, Franca, Inglaterra e Alemanha, em dareas diferentes de
investigacao.

Esses pesquisadores ainda apontam que no Brasil, havia um niimero ainda maior de
educadores matematicos que também tinham concluido doutorado em cursos de Pos-Graduacao
em educacdo. Reunindo todos os doutores que passaram a se dedicar exclusivamente ao campo
da Educagdo Matematica, no final dos anos 1990, havia uma comunidade de, aproximadamente,
200 doutores fazendo da Educagcdo Matematica seu principal campo de atividade profissional,
sem contar os ndos doutores que estavam trabalhando exclusivamente com essa area.

Fiorentini e Lorenzato, (2007) afirmam que com toda essa propagacdo, a drea passou a
ser reconhecida pela Associagdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagao
(ANPEJ), sendo aprovada em 1997 a constituicio de um Grupo de Trabalho (GT)? de Educagio
Matematica. Assim, passaram a acontecer reunides anuais com a finalidade de promover o
movimento nacional de formagdo de grupos de pesquisa, criagdo de novas linhas ou focos de

investigacao e discussao a respeito da metodologia de pesquisa em Educagdao Matematica.

"Mais informacdes sobre a criagho do GT em EM poderdio ser encontradas no
site:http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782004000300006
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Os autores declaram que nos anos 2000 e 2001, a Capes criou uma nova area de

conhecimento: area de ensino de ciéncias e matematica, proporcionando o funcionamento de
dois cursos de doutorado e seis cursos de mestrado académico. Onde, o crescimento de Pos-
Graduagdo na comunidade cientifica em Educacdo Matematica fez com que a Sociedade
Brasileira de Educagio Matematica (SBEM)? promovesse, além dos Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica (ENEMS), o Seminario Internacional de Pesquisa em Educacao
Matematica (SIPEM) e o Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educacao
Matematica (EBRAPEM), tendo esses, como foco, discutir resultados do ensino de matematica,
trocar experiéncias sobre pesquisas no campo da EM e estruturar algumas linhas ou GTs
relevantes.  No primeiro SIPEM, a comunidade cientifica de educadores matematicos
organizou-se em doze grupos de trabalho e o de maior relevancia para a pesquisa em destaque
foi o0 GT1, que trabalhava com EM nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Analisando o livro de resumos de 2009 no IV SIPEM,* encontram-se 16 trabalhos
publicados no GT1 seguindo parcialmente os oito focos tematicos que Fiorentini e Costa (2002)
classificam da seguinte maneira: estudos sobre o professor de matematica (seis), estudos
cognitivos e meta cognitivos (0ito), estudos sobre a producdo de significados em atividades
matematicas (um), estudos sobre a matematica em contexto nao escolar (um).

Dos 16 resumos, nove se referem ao problema da matematica em relagao a formagao do
professor: falta de conhecimentos especificos, pedagdgicos e curriculares. Para amenizar esse
problema, Nacarato (2009) sugere alguns fatores favoraveis, como o trabalho compartilhado e
colaborativo; as praticas investigativas coletivas e reflexivas e a adogao de praticas de formagao
que podem desencadear a reflexdo e, consequentemente, o desenvolvimento profissional.

Virios pesquisadores brasileiros, vinculados a grupos de estudos de instituigdes formais

ou informais, tém assumido essa dimensdo colaborativa para potencializar os fatores citados.

3 Hoje a SBEM conta com cerca de 15.000 associados em todo o pais e ja realizou dez grandes Encontros Nacionais
de Educagdo Matematica (ENEM) e inlimeros encontros regionais.
4 0 1ltimo livro de resumo de 2012 do V SIPEM, realizado em outubro de 2012, na cidade de Petrdpolis, Rio de
Janeiro, até o momento desta investigacdo ndo estava disponivel.
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Um desses pesquisadores ¢ Fiorentini (2004) que tem realizado estudos na area da Educacao

Matematica.
Dos inumeros trabalhos apresentados por tais iniciativas, 12 se referiam as TICs, mas
quase todos com o foco na formag¢ado do professor na graduacao, na formagao continuada ou em

programas de Pos-Graduagao.

3. EDUCACAO MATEMATICA E O USO DAS NOVAS TICS

Em inumeros paises, ha uma infinidade de iniciativas, governamentais ou nao,
preocupadas com a capacitacao de professores. No Brasil foi criado pelo, entdo, Ministério da
Educacao e Desportos (MEC), em 1996, a TV Escola, que ¢ um canal de televisdo do MEC
com o objetivo de divulgar programas para TV, filmes e noticidrios buscando capacitar,
aperfeigoar e atualizar os educadores da rede publica.

Em 1997, foi criado o Programa Nacional de Informatica na Educagao (Prolnfo), com
o objetivo de promover o uso pedagdgico das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao
(TICs) na rede publica de Ensino Fundamental e Médio.

Portanova (2005) afirma que, no inicio, o uso das novas tecnologias nao foi aceito com
satisfacao pelos educadores, e esclarece que isso ¢ comum quando se comega a explorar o
desconhecido, até virem a tona todas as vantagens e beneficios. A autora cita varias tecnologias
que impactaram a educagdo, mas que a principio, também foram muito questionadas, como: a
escrita, o lapis, a caneta, o caderno, o livro, o quadro e o giz, entretanto, nos dias atuais estao
incorporados ao cotidiano, ndo sendo impossivel pensar a escola, sem tais inventos. O
computador e a internet fazem parte das novas tecnologias e podem trazer intimeras
transformagdes. Assim, a autora afirma que “A tecnologia tem influenciado na maneira de
viver, de se divertir, de informar, de trabalhar, de pensar, de aprender e de aprender a aprender”
(PORTANOVA, 2005, p.84).

Na contemporaneidade a tecnologia influencia a vida das pessoas e direta ou

indiretamente as TICs estdo envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, contudo, apenas
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com agdes consciente e mediagdes consistentes, trardo contribuigdes significativas para a

aprendizagem dos alunos.

Um exemplo claro ¢ a substituicdo dos calculos exaustivos por calculos mais rapidos,
permitindo a investigacdo matematica pelo aluno. Na escola, o processo de ensino
aprendizagem, com o uso das novas tecnologias, deve ser visto como recurso que possa
contribuir “para a formagao de seres capazes de analisar e decidir, de abrir caminhos ainda nao
percorridos, de explorar fatos inexplorados e de transformar a realidade de forma rapida e
eficaz” (PORTANOVA, 2005, p. 86).

Cabe aos professores compreender que as TICs podem contribuir ricamente para com o
processo de ensino e aprendizagem, entretanto, para que isso aconteca ele deve ser mediador
do processo, ensinando ao aluno a transformar informag¢des em conhecimento, proporcionando
reflexdo e frui¢do da aprendizagem. Assim ele estara aproveitando todo o potencial pedagodgico
que as novas tecnologias dispdem, quando incorporadas a educacao.

Para Cury (2004), muitos professores da Educagao Bésica e do Ensino Superior sofrem
com as exigéncias recomendadas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A autora
cita que, na década de 1990, os alunos reclamavam da falta de computadores nos cursos. Depois
de algum tempo, essa reclamagao foi atendida com a instalagao de laboratorios de computagao.
Mas agora, as reclamagdes sao outras e dizem respeito a metodologia utilizada pelos professores
e até mesmo a recusa dos professores em utilizar as tecnologias.

Os PCNs destacam como competéncias e habilidades “utilizar adequadamente
calculadoras e computador, reconhecendo suas limitagdes e potencialidades” (BRASIL, 1998,
p-45). Cury (2004) concorda com tal posicionamento, pois percebe a necessidade dos
profissionais dominarem a tecnologia na sua area de atuacdo. Percebe-se que a problematica
atual ndo ¢ mais a presenga das tecnologias de comunicacdo e informag¢do no processo
educacional, mas sim, o que fazer com tais tecnologias.

Sobre esse assunto, a autora citada anteriormente, alerta que apesar dos documentos legais
defenderem o uso das tecnologias, ndo propdem discussdes sobre os porqués, nao justificam as

razdes para o uso € nem explicam como fazé-lo.
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As exigéncias dos documentos legais, se mal interpretadas, podem provocar mau uso

das tecnologias, de acordo com Fonseca (2010) “Muitos professores ainda confundem
tecnologia com metodologia e acabam utilizando os recursos de multimeios apenas para ilustrar
suas aulas, continuam com as metodologias antigas e tradicionais, as quais limitam os alunos,
[...] apenas a decorar conteudos”. (p. 16)

Estudando as ideias de Frota e Borges (2004), entende-se que, para haver o uso efetivo
de tecnologias nas escolas e para a efetividade da educagdo matematica, sdo necessarias duas
mudangas simultdneas principalmente por parte do professor. A primeira seria consumir
tecnologia, que acaba sendo um recurso poderoso, tanto para ensinar quanto para aprender
matematica. E a segunda seria incorporar tecnologia, na qual o individuo toma posse das TICs,
mudando a forma de pensar e de fazer matematica.

Na pesquisa realizada em diversos paises, os autores citados acima, identificaram
grandes categorias de argumentos, caracterizando trés concepgdes. Ambas sdo referentes ao
papel das novas tecnologias e das TICs, com a possibilidade de representar, na Educacao
Matematica, e nos documentos de propostas curriculares oficiais, um consumo de tecnologia.

De acordo com Frota e Borges, (2004) a primeira concepgao € a mais evidenciada, uma
vez que é vista como excelente recurso para aprender e ensinar matematica. E a mais utilizada
na comunidade dos professores que lecionam essa disciplina, talvez por ser a mais divulgada
nos discursos educacionais de marketing da induastria e do comércio educacional. Nesses
discursos, defende-se a ideia de que a educacdo pode ser mudada pela tecnologia, tornando o
processo de ensino aprendizagem mais atrativo, motivador, eficaz e eficiente. Infelizmente,
esses discursos acabam ganhando forga por conseguir quantidade e qualidade com custos mais
baixos para o governo.

Hé inimeros trabalhos que mostram o grande risco de se impactar negativamente a
didatica e o curriculo com o uso das TICs na Educagao Matematica, caso se utilizem novas
tecnologias somente como um recurso didatico para impressionar o aluno. Nesse caso, o
professor trabalha com tarefas antigas, d4 uma “camuflada”, e continua trabalhando com o

mesmo ensino convencional. Para Frota e Borges, (2004), essa seria a “visdo de consumir
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tecnologia para a automatizacdo de tarefas, mas pode representar um avanco em termos

educacionais, na medida em que o foco do ensino de matematica deixar de ser operacional ou
procedimental, para assumir uma perspectiva mais conceitual” (p.5).

Pode-se perceber que os professores precisam compreender o que ¢ a Educagdo
Matematica mediada pelas TICs, se familiarizando com o uso dessas tecnologias em
experiéncias pessoais, para que, com o passar do tempo, se vejam capazes de desenvolver novas
metodologias possibilitadas por estas tecnologias, propondo os mesmos contetidos matematicos
priorizados pelos curriculos, mas, focalizando aspectos que anteriormente ndo conseguiam
abranger ‘“novas situa¢des € nao apenas reformar ou atualizar as metodologias antigas, pois
assim, compreendendo tal realidade e inferindo sobre esta, contribuird para que as TICs, fagam
educacdao” (FONSECA 2010, p. 16)

Quando o professor concebe essa mudanga tendo como foco a significagdo das tarefas
matematicas, atingi o segundo nivel de entendimento dessa concepgao: “consumir tecnologia
para mudar o foco das tarefas” (FROTA E BORGES, 2004, p.5). Os autores afirmam que
professores e alunos sdo capazes de executar tarefas mais complexas, mas acabam sendo
dependentes da tecnologia, ou de alguém para lhes apontar as etapas do procedimento. O
consumo de tecnologia pode, entdo, trazer eficiéncia nas tarefas antigas, mas pode gerar
dependéncia na execugdo, ou seja, a inabilidade na autonomia da agao.

Frota e Borges (2004) apresenta a segunda concepcao que estd ligada ao incorporar
tecnologia, ou seja, apoderar-se das novas tecnologias e das TICs, transformando-as em
ferramentas e em instrumentos cognitivos, conseguindo mudar a forma de fazer e de pensar
matematicamente por parte do professor e do educando. Os autores afirmam que essa segunda
concepg¢do, admite dois niveis de entendimento, onde o primeiro estd ligado ao acimulo de
experiéncias pessoais com o uso da tecnologia, condicionando a quantidade de conhecimento
as possibilidades de mudancas nas formas de fazer matematica.

Ja no segundo nivel dessa concepgao, o professor percebe que a incorporagdo de novas
formas de fazer matematica, desenvolve no aluno novas formas de pensar e resolver problemas.

Essa incorporacao tecnoldgica possibilita um carater mais inovador no processo de ensino
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aprendizagem, mas pode acarretar também uma dependéncia do recurso tecnologico, em que o

aluno s6 conseguirad produzir com o uso das tecnologias.

Frota e Borges (2004) apresentam a terceira e ultima concep¢ao, em que a tecnologia
poderéd ser incorporada a Educacdo Matematica como um objeto curricular de matematica
valioso em si e por si mesmo. Denominada pelos autores como “matematizar a tecnologia”,
eles a divide em dois niveis.

O primeiro nivel baseia-se no entendimento de “matematizar a tecnologia enquanto
fonte de temas matematicos € o desvelar a matematica que estd em a¢ao nos objetos e processos
tecnologicos que usamos no nosso cotidiano” (p.9).

O professor acredita que trabalhando com a matematica em agdo, com usos diarios, os
alunos poderdo compreender que a tecnologia também obedece as regras e aos limites
estabelecidos a matematica.

O segundo nivel exige mais do professor e do aluno, pois ¢ mais avangado e foi
denominado pelos autores de “matematizar a tecnologia modelando objetos e processos”. Em
relacdo a essa concepg¢do, os autores afirmam que pouquissimos professores trabalham com
essa concepcao, seja por problemas na sua formacao inicial, ou por obstaculos encontrados no
uso das tecnologias. Para os autores a problematica principia nos cursos de licenciatura, uma
vez que a formacao inicial ¢ diferente da exigéncia na pratica.

Buscando compreender tais concepgdes, foi criado um blog (2013) visando dar mais
énfase a tecnologia no curso de Pedagogia da UniEVANGELICA- Anapolis, o mesmo pode ser
encontrado em:

https://simonepaularodrigues2013.wordpress.com/author/simonepaularodrigues/
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Prof? Ms. Simone Rodrigues P
Blog para jogos matematicos variados. Também voltado para seus alunos no Centro

Universitario de Anapolis

O blog tem 48 posts, com 57 238 visualizacdes e 3 079 comentarios. Como comprova

o print da tela.

Opgbes de Tela ¥ Ajuda ¥

fevereiro 10, 2018, 11:48 pm

Vocé sabia que poder ver estatisticas mais no .com? | Mostre-me

Resumos

Dias Semanas Meses

Feb 10

b3

10

o

Hoje Melhor até agora Sempre
13 2.785 57.238 3.079

visualizagdes visualizagdes visualizagdes comentérios

Propds-se que: todos os académicos deveriam acessar o blog, escolher cinco jogos, jogar

e fazer comentérios sobre 0 mesmo.
Nenhum software foi construido pela criadora do blog, todos os links foram copiados de
sites de busca,’ enderecos de grupos de estudo, universidades e pessoas que trabalham com

Educagao Matematica. Todos os enderecos foram acessados entre fevereiro 2013 ¢ 2015, sendo

que os créditos foram direcionados aos devidos autores.

3 Sugerimos os sites de busca Google (www.Google.com.br) e Yahoo! (www.yahoo.com.br).
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Os cinco softwares mais comentados foram: o jogo do tangram com 190 comentarios,

torre de handi com 185, Supermercado virtual com 177 comentarios, calculadora quebrada com
141 e fecha a caixa com 121 comentérios. Esses dados foram coletados no dia 10 de fevereiro
de 2018, como mostra a figura acima.

A preocupagao maior da professora foi quanto aos comentarios dos académicos sobre o
pensar matematico em relacdo ao uso dos softwares educativos. Pois em praticamente todos os
comentarios havia somente elogios para os softwares, mesmo quando o académico declarava
sua dificuldade em realizar a atividade proposta. Deixando evidentes suas limitagdes e
dificuldades.

Entendemos que os softwares sdo interfaces constituidas para gerar potencialidades
possibilitar comunicacdo e interagdo assumindo a relagdo do homem com as tecnologias como
uma analogia intencional.

Por isso criamos o blog, mesmo tendo conhecimento que o seu uso, ndo ¢ uma das
tecnologias mais modernas, visto que a cada dia, a partir da engenhosidade humana, novos
artefatos surgem.

Mesmo ndo sendo uma ferramenta interativa recente, foi observado dificuldades por
parte de alguns alunos. Uma delas foi a resisténcia a inser¢ao ao blog, pois muitos nunca haviam
acessado esse espaco, mas com ajuda de colegas e professores esse objetivo foi alcangado.

Outra dificuldade clara foi em relagdo a falta de conhecimento da matematica para
resolver as situagdes propostas. E a solucdo encontrada pela professora e académicos foi o print

do jogo que possibilitava a comunicagado e interagdo juntamente com outras metodologias.

Consideracoes Finais

Como menciona KLUTH, MOURA (2014) educadores matematicos ndo podem deixar

iludir que o uso da tecnologia para o ensino da matematica instituida possa ser mais abrangente

do que sua propria natureza lhe permite.
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Escola e TICs precisam inserir-se num projeto de reflexao e acdo, de forma significativa,

com uma visdo aberta do mundo contemporaneo, possibilitando um trabalho com diversas
experiéncias e situacdes pedagogicas diversificadas, permitindo a reelaboragao e a reconstrucao

do processo ensino-aprendizagem.
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