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Eixo 3: Praticas Pedagogicas e Formagdo na EaD: superagdes do Instrumental e Tecnocéntrico

Resumo: O presente texto traz reflexdes sobre o estagio supervisionado do curso de Licenciatura em
Tecnologia Educacional da Universidade Federal de Mato Grosso, sendo este o primeiro curso no Brasil,
na modalidade a distancia, e no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil. O objetivo deste texto é
apresentar como foi realizada, de maneira inovadora e colaborativa, a orientagdo dos estudantes em estagio
supervisionado, nas escolas publicas durante a pandemia pela COVID-19. Esta orientagdo foi realizada a
partir de propostas metodologicas que utilizaram os recursos das Tecnologias da Informagio e
Comunicaggo na produgido de conhecimentos. O planejamento das aulas envolveu a articulagdo entre as
inimeras Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo que sdo trabalhadas durante as disciplinas do curso,
de tal forma a beneficiar o letramento digital, além da construg@o dos conhecimentos especificos. A insergédo
das tecnologias ndo foi feita de forma a substituir o docente em seu papel de facilitador do conhecimento,
mas de ampliar as possibilidades de interag@o entre os sujeitos. A falta de letramento digital pode levar os
sujeitos a supervalorizarem as tecnologias em detrimento do saber.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Tecnologia Educacional. EaD.

1 Introducio: o contexto inovador do curso graduacio Tecnologia Educacional
EaD

O curso de Licenciatura em Tecnologia Educacional (TE), modalidade a distancia,
ofertado pelo Instituto de Educagdo (IE) da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), inédito no Brasil, tem como objetivo licenciar professores para atuarem nos
sistemas de ensino, bem como em atividades de planejamento, concep¢do e
desenvolvimento de propostas e projetos educacionais que se utilizam de midias e
Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do (TIC). Conforme Projeto Pedagogico do
Curso (UFMT/PPC, 2020), espera-se que o0s egressos sejam profissionais também
preparados para compreender o contexto tedrico, pratico e metodoldgico sobre o uso das
Tecnologias da Informag¢do e Comunicacdo (TIC) com o objetivo de atender a

necessidades dos sistemas educacionais.

Para atender a demanda pela formacao superior de professores no Estado de Mato
Grosso, incluindo seus mais distantes municipios, a UFMT oferta o curso de graduacao
em Tecnologia Educacional (TE), Licenciatura, na modalidade a distancia (EaD), uma

oferta iniciada em 2017, com uma segunda turma com inicio em 2020. A formacao
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justifica-se pelos marcos regulatorios para a formacdo de professores como resposta a e
demanda reprimida na rede publica de ensino em regides que nao tém acesso a um curso
de licenciatura na modalidade presencial que atenda ao perfil de egresso.
Concomitantemente, prepara profissionais que possam apoiar a oferta de outros cursos,
cuja mediacdo pedagdgica ocorra por meio das TIC. Nesse contexto, a UFMT inova
ofertando o primeiro curso no Brasil, na modalidade a distancia e no &mbito do Sistema

Universidade Aberta do Brasil (UAB), sob fomento da CAPES.

O desafio da formacdo ¢ a atividade docente que envolve fundamentalmente
“dimensdes de conhecimento e de intencionalidade (atividade tedrica) e a de intervengao
e transformacado (atividade pratica)” (PIMENTA, 1995), constituindo a praxis das a¢des
dos futuros professores. Nesse sentido o estagio supervisado no curso assume papel de
suma importancia, uma vez que exercita de maneira reflexiva a relagao entre teoria e
pratica, prevista na matriz curricular, conforme prevé o processo da profissionalizagdao
docente. Nesse entendimento, o estagio supervisionado no curso de Tecnologia
Educacional caracteriza-se pela inser¢do, em ambientes profissionais, dos conteudos

abordados durante o curso, tendo em vista que a pratica ¢ a esséncia da atividade docente.

2 Lugar de fala dos docentes orientadores do Estagio: ressignificacoes em tempos de
pandemia

O curso prevé 400 horas de estdgio curricular, consoante com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). Todavia, deve-se considerar que os licenciandos possuem
experiéncias de atividade docente antes mesmo de iniciar o ensino superior. Com isso,
trazem suas interpretacoes do fazer docente e suas criticas aos métodos utilizados.
Durante o ensino superior, as componentes curriculares lhes proporcionam teorias,
conceitos e modelos que sdo incorporados em suas estruturas cognitivas. Com o estagio
supervisionado, as diversas fontes de conhecimento se relacionam e permitem aos
estudantes em formacgao atividades de ensino e aprendizagem in loco, por meio de
interacdo com os sujeitos aprendentes, e fora do espago das relagdes pessoais, com 0s

planejamentos de aula e os relatos das experiéncias.

Ha, portanto, que se considerar os momentos de producdo individual e de
produgdo coletiva, de reflexdo e de aplicacdo, considerando, por sua vez, os participantes
como sujeitos de suas proprias construgdes e desenvolvimentos. Muitas das impressdes

das praticas docentes ao longo da vida escolar sdo permanentes e os licenciandos as
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incorporam como sendo as Unicas concepcdes, sem refletir nas competéncias e e
habilidades que lhes cabem enquanto facilitadores do conhecimento. Nesse sentido, o
estagio supervisionado congrega saberes conquistados pelos estudantes enquanto seres
sociais, politicos, historicos, em uma relagdo ampla com as comunidades que fazem parte
de sua vida. E o espaco adequado para as articulagdes entre atividades praticas
fundamentadas pelas teorias do conhecimento e pelos conceitos desenvolvidos ao longo

do curso.

Com o objetivo de garantir a sequéncia apresentada, na elaboracao do planejamento
das a¢des pedagdgicas foram consideradas as caracteristicas gerais do publico-alvo e seus
historicos. A identificacdo do publico e de suas caracteristicas permitiu elaborarmos

estratégias de ensino em consonancia com o tema a ser abordado.

Abordamos uma investigacdo reflexiva do espaco de aplicacdo das acdes com o
objetivo de orientar os estudantes nas escolas publicas com propostas metodoldogicas
utilizando TIC na produc¢do de conhecimentos de maneira inovadora e colaborativa com
os professores da rede de ensino. O estagio supervisionado permite, assim, que os
estudantes em formagdo docente possam analisar o ambiente pedagogico e considerar as
teorias e modelos desenvolvidos ao longo do curso na préatica profissional (CYRINO,

2020), desenvolvendo sua criatividade.

Segundo Pimenta (1995), tais atividades envolvem “o conhecimento do objetivo, o
estabelecimento de finalidades e a intervencdo no objeto”. O acompanhamento do
estagiario ¢ fundamental para que nao haja a pratica da imitagdo de aula, processo
desvinculado do ensino e da aprendizagem. E necesséario que o estudante em formagao
perceba que o professor € um sujeito ativo e presente enquanto facilitador e colaborador
de seus estudantes. Nao se trata da concepgao equivocada da “transmissao” do saber, mas
do desenvolvimento a partir de sua propria estrutura cognitiva de um ambiente favoravel

a aprendizagem.

Essa integracdo entre os contetidos abordados nas disciplinas e a pratica docente
deve ser direcionada para que cada estudante aplique as habilidades construidas pelos
processos de ensino e aprendizagem ao longo do curso. Nesse sentido, apresentamos o
potencial das TDIC no estagio supervisionado do Curso de Tecnologia Educacional,

modalidade a distancia.
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3 O potencial das tecnologias digitais no Estagio Supervisionado

Os avancgos dos recursos tecnoldgicos e a cultura digital na qual a sociedade em
rede esta inserida, faz com que seja necessario repensar as praticas pedagdgicas,
transformando as relagdes entre os sujeitos € os recursos digitais, interferindo em sua
competéncia e habilidades para aplica-los (OLIVEIRA, 2020). As tecnologias digitais de
rede (TDR) que estdo disponiveis a partir da chegada da Web 2.0, permitem a interagao
mutua entre os sujeitos (KOEHLER, 2016). Estas tecnologias podem ser utilizadas na
formacao de professores, consideradas as metodologias, as praticas, as mediagdes e as
interfaces que estes recursos dispdem. O objetivo € garantir a promog¢ado da autonomia, da
interatividade e da colaboragdo entre os sujeitos do ambiente pedagdgico, todavia ¢
imperativo considerar que 0 acesso € 0s recursos operativos nao sao iguais para todos. As

TDR nao devem ser supervalorizadas em detrimento da transformagao do conhecimento.

Atualmente, as tecnologias se alastraram e sdo utilizadas como se fossem a solucao
para todos os desafios, mas as limitagdes devem ser consideradas. A énfase nao esta na
tecnologia, promotora de redes de aprendizagem e conhecimento (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020), mas nas condi¢des que afetam a apropriagdo tecnologica,

importando consigo um significativo incremento do sentido e da qualidade na educacao.

O potencial das tecnologias esta no provimento de recursos que auxiliam a pratica
docente em um ambiente de ensino e aprendizagem, favorecendo a integragdo, a inclusio
e a identificacdo das habilidades e competéncias dos estudantes. Tal potencial tem um
papel de inclusdo social e digital em diferentes realidades de grupos sociais do Estado de
Mato Grosso, conforme pesquisa de “mapeamento social” (SILVA; SATO, 2011). Dentre
essas comunidades, podem ser citados os povos quilombolas, indigenas, morroquianos,
ciganos, seringueiros, pantaneiros, ribeirinhos, atingidos por barragem, agricultores
familiares, acampados, retineiros, todos potencialmente atendidos pelos cursos na
modalidade a distdncia da UFMT. Em especifico, o curso de Tecnologia Educacional tem

o objetivo de atender a demanda do Estado e cumprir uma fungao social.

O estagio na rede publica de ensino ¢ uma oportunidade para a promog¢do de
competéncias na apropriacdo das tecnologias e na sua inser¢ao na pratica pedagdgica de
forma ética, segura e responsavel (BASTOS; BOSCARIOLI, 2020). Tais competéncias

sdo exigidas dos professores conteudistas que, em suas atividades, precisam se concentrar
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nos assuntos caracteristicos das disciplinas sob sua responsabilidade. Torna-se
contraproducente que os professores conteudistas sejam incumbidos de dominar as
tecnologias, e portanto, a presenga de um licenciado em Tecnologia Educacional é
fundamental para que as competéncias em recursos digitais articulem com os
conhecimentos especificos e promovam o letramento digital em conjunto com o
desenvolvimento dos estudantes e dos professores nas areas tradicionais. Nao se trata de
professores de informatica, mas de docentes com habilidades para inserir as tecnologias

nos ambientes pedagogicos de forma inter e multidisciplinar.

No curso de licenciatura em Tecnologia Educacional, o estudante estagiario, apos
ter vivenciado a realidade da escola publica em tempos de pandemia e em diferentes
grupos sociais, desenvolve seu relatorio reflexivo considerando a ambientagdo da
realidade escolar, especialmente da gestdo e projeto pedagogico (Estagio I), a realidade
da sala de aula e gestao de aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio (Estagio II), o aprofundamento da realidade de sala de aula contemplando a

insercao das tecnologias na regéncia (Estagios I1l e IV).

No contexto dos Estagios I e II, indagacdes sdo propostas aos estudantes, apoiado
em Pimenta (1995), sendo algumas delas: “a organizacdo escolar de meu estagio favorece
o ensino-aprendizagem?”, “quais sao as politicas de ensino-aprendizagem?”, “quais sao
as politicas de ensino-aprendizagem adotadas pela escola em que estagio?”, “quem
elabora tais politicas?”, “essas politicas respondem a quais realidades?”, “a que
necessidades elas respondem?”, “quais eram as politicas da escola antes das atuais?”,
“como as atuais politicas se relacionam com as antigas?”’, “quais sdo os direcionamentos
nelas contidos?”, “como € o exercicio profissional dos professores nessa escola?”, “quais
sdo os pensamentos dos professores em atuacdo, com relacdo ao ensino-aprendizagem?”,
“quais sdo os seus valores?”, “quais sdo os valores dos estudantes?”, “o que pretendem

os estudantes e quais sdo seus anseios?” e “o que pretendemos com o estagio?”.

Na fase de regéncia (Estagios III e IV), o planejamento das atividades deve ser
construido pelo estudante em conjunto com os professores na escola € com os professores
de estagio. A articulagdo entre as propostas de estagio e os conhecimentos construidos ao
longo do curso é fundamental para a realizagdo de agdes considerando a relacdo

teoria/pratica.
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4 Consideracoes Finais

Diante do contexto apresentado, espera-se que os egressos em Tecnologia
Educacional contribuam com as aulas, providenciando metodologias e técnicas de ensino
utilizando as tecnologias como recurso de informag¢dao e comunicagdo, integrando e

agregando os participantes do ambiente pedagodgico (presencial ou remoto).

Em suas atividades de estagio, os estudantes sao convidados a reflexao critica no
ambiente profissional, criando seus proprios caminhos fundamentados em métodos de
ensino. Além dos espagos escolares (presenciais ou remotos), o papel do professor precisa
ser refletido para se adequar aos denominados ecossistemas, salas de aula abertas que
possibilitam a criatividade, favorecendo a perspectiva de que podemos nos considerar

produtores e consumidores, professores e estudantes, influenciadores e influenciados.

Nesse processo dindmico em que alternamos os papéis, torna-se necessario
estabelecer o que de fato deve ser considerado como objeto de ensino e aprendizagem. O
acesso a tecnologia por si ndo garante sua funcdo didatico-pedagodgica, tendo em vista
que a interpretacdo equivocada da informacdo pode levar a confundi-la com
conhecimento, o saber técnico toma aspectos de “ter acesso a” € possuir um equipamento

sofisticado passa a ser confundido com desenvolvimento cognitivo.

As diferengas ndo se limitam aos espacos, mas aos sujeitos que compdem o
conjunto do sistema de ensino e aprendizagem, cada qual com ideais construidos em suas
comunidades de origem e que, no espaco pedagdgico, atuam em meio a diferengas tao
intensas. E, pois, necessario que as instituicdes apresentem um modelo curricular
disciplinar como garantia da formacao especifica e, também, metodologias ativas que
permitam maior envolvimento do estudante com os saberes proporcionados pelo curso,
em conformidade com Moran (2015), buscando o equilibrio e o respeito ao tempo de
aprendizagem de cada um, com a certeza que haverd progresso das habilidades

individuais e coletivas.

No caso especifico da inser¢ao das tecnologias, ndo se trata de substituir o docente
em seu papel de facilitador do conhecimento, mas de ampliar as possibilidades de
interacdo entre os participantes do ambiente pedagodgico. A falta de letramento digital

pode, sim, levar docentes e estudantes a supervalorizar as tecnologias em detrimento do
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saber. O ambiente pedagdgico precisa ser respeitado em suas fungdes especificas e nao
deve haver supervalorizagdo das tecnologias, as quais sao ferramentas com o objetivo de

mediagdo do processo pedagdgico.

Diante dos inimeros métodos pedagodgicos, a identificagdo do mais adequado
depende de um profissional que integre a educacdo e as tecnologias educacionais. A
licenciatura em Tecnologia Educacional favorece a constru¢cdo de habilidades e
conhecimentos que permitem ao profissional o estabelecimento de um plano de agdes
para os temas propostos pelo curriculo basico, integrados pelos estagios. O planejamento
das aulas envolve a articulagdo entre as inumeras tecnologias, de tal forma a beneficiar o

letramento digital, além da constru¢do dos conhecimentos especificos.
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