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Resumo:

O presente artigo tem por objetivo trazer algumas reflexdes sobre as dificuldades e desafios de professores regentes
e professores especialistas da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) em relacéo a alunos com autismo na
Educacdo Baésica levando em consideracdo o momento pandémico. O autismo que pode ser definido como
transtorno global do desenvolvimento infantil normalmente se manifesta antes dos 3 anos de idade e se
prolonga por toda a vida; traz algumas limitagbes para o aprendizado e consequentemente para o
desenvolvimento. Para a crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em que a sociabilidade é importante,
o0 uso de Tecnologia Assistiva possibilita 0 acesso e o uso de ferramentas necessarias para sua participacdo e
desenvolvimento de suas habilidades, com uma maior autonomia, contribuindo para a inclusdo. Para tanto se
utilizara da metodologia qualitativa, de natureza exploratoria, na modalidade de estudo de casos multiplos.
Palavras Chave: Autismo. Educagdo Bésica. Inclusdo. Pandemia. Tecnologia Assistiva.

1 Introdugéo

Devido a existéncia de limitacbes alguns alunos necessitam de um atendimento
especializado para superar eventuais obstaculos em sua aprendizagem. Dessa maneira, 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE) contribui para identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade para a plena participagdo dos alunos, sobrepondo suas

necessidades especificas.

Nas escolas de ensino regular o AEE deve serealizar em salas de recursos
multifuncionais, que é um espaco organizado com materiais didaticos, pedagogicos,
equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades
educacionais especificas para cada caso, pensadas para oferecer suporte necessario a

estes alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento.

Dentre os varios alunos que necessitam de um atendimento especializado para auxiliar
sua aprendizagem estdo as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que apresentam

desenvolvimento deficitario das habilidades de linguagem, cognicdo e socializag&o.
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Todavia, devido & pandemia do novo coronavirus (COVID-19) o AEE teve que ser
interrompido na forma presencial nas escolas da rede municipal e estadual do municipio de
Cuiabd/MT, fato que fez com que os monitores tivessem que reformular as suas monitorias e

atividades com os alunos, haja vista a necessidade do distanciamento social.

Mas de que forma os professores de referéncia estdo proporcionando o atendimento
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no periodo pandémico? Quais as
atividades realizadas? Como os profissionais das salas de recursos multifuncionais realizaram

seus atendimentos?

Para uma melhor compreensdo do tema se abordard inicialmente a situacdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculadas na educagdo fundamental e médio,
posteriormente questdes sobre educacdo inclusiva e por fim o uso das Tecnologias Assistivas e
Metodologias Ativas no AEE.

Vale destacar que o processo educativo implementado na pandemia tem imprimido aos
professores e as familias de criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) outros
desafios além dos ja vivenciados cotidianamente nas instituicdes de educacdo infantil na

perspectiva da consecucdo de uma educacdo infantil inclusiva e de qualidade para todos.

Assim o presente trabalho tem como objetivo problematizar e refletir sobre a acéo
educativa necessaria para garantir o direito dessas criancas a educacdo inclusiva no contexto
pandémico do novo coronavirus. Para tanto se utilizara da metodologia qualitativa, de natureza

exploratdria, na modalidade de estudo de casos maltiplos
2 O Transtorno do Espectro Autista

Com a bandeira da incluséo na educagdo houve a necessidade dos profissionais que
trabalham com o ensino aprendizagem se adaptarem e se qualificarem para atender as
necessidades de criancas que necessitam de um atendimento especializado, dentre elas a que

possui autismo.

O TEA é definido como transtorno do desenvolvimento que surge na infancia e que
se caracteriza por importante atraso na aquisicdo da linguagem, na interacdo social,
com interesses restritos e comportamentos estereotipados ou repetitivos. E um
distirbio complexo que pode estar associado a sintomas com caracteristicas fora do
dominio social, como dificuldades na coordenacéo motora ampla e fina, no equilibrio
e anormalidades sensoriais (GADIA: ROTTA, 2016, p. 370).
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Nos ultimos anos houve um crescente aumento no nimero de criangas diagnosticadas
com TEA, em especial ap6s o langamento do DSM-5 (Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), oficialmente publicado em 18 de maio de 2013 pela American

Psychiatric Association.

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicagdo social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo déficits
na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para
interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicacdo social, o diagndstico do
transtorno do espectro autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (DSM-5, 2014, p. 75).

Sendo assim a nova classificagdo do DSM-V ocasionou mudancgas significativas nos
critérios diagndsticos do Transtorno do Espectro Autista (TEA), definido como: desordem do
desenvolvimento que surge na infancia. Mas ainda que a Associacdo Americana de Psiquiatria
delibere sobre o que € autismo, o diagnostico serd sempre impreciso (GRANDIN; PANEK,
2019).

Criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), mesmo apresentando
desenvolvimento deficitario das habilidades de linguagem, cognicéo e socializacao, sdo capazes
de extrair pistas linguisticas e ndo linguisticas do meio comunicativo e utiliza-las de forma

contextual em sua vida social.

Para uma crianca “normal” e “sem deficiéncia” a entrada na escola gera inlimeras
expectativas, fato esse que nao é diferente para qualquer outra crianca. Mas, para uma crianca
que possui TEA, essa tarefa torna-se bem mais dificil, pois envolve interacgdo,
comunicacdo e comportamentos especificos, para um contexto absolutamente novo.
Entretanto, a inclusdo escolar além de proporcionar aconvivéncia com outras criancas

pode contribuir para se desenvolver a competéncia social.

O autismo como lembram Grandin e Panek (2019, p. 65) “manifesta-se em varias tracos
e eles ndo sdo os mesmos de um individuo para o outro”, pois 0 individuo podera apresentar
questdes que podem se ao atraso e desvios sociais; problemas de comunicacao;

comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos.

Os TEA caracterizam pela presenca de desenvolvimento acentuadamente atipico
na interacdo social e comunicacdo, caracteristicas essas que podem levar a um isolamento

continuo da crianca e consequentemente de sua familia.

O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes chamados de autismo
infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
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autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacéo,
transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger (DSM-5, 2014, p. 97).

E por haver graus de TEA, o professor deve ter cuidado para ndo generalizar, afinal
existe uma diversidade de condutas que podem ser utilizadas pelo docente,
dependendo do caso concreto.

Para uma crianca com tracos de autismo leve toda essa rotina € facilmente
desenvolvida e acompanhada, com pequenas adaptacOes pedagbgicas. Ja as
criangas com autismo classico, as adaptagbes sdo0 maiores, uma Vvez que esse
aluno  possui  maiores dificuldades de comportamento que comprometem a

socializacdo e a comunicacdo com 0s demais colegas e o professor.

Todavia para que essa crianca possa frequentar a escola deve haver o que chamamos
de inclusdo. E embora o ensino inclusivo traga beneficios para todos os envolvidos, a existéncia
de profissionais despreparados e desmotivados podem prejudicar a efetiva inclusdo de

portadores de necessidades especiais.

Para educar individuos com TEA o profissional deve manter-se atualizado,
participando de cursos de formacdo continua, além de receber suporte de equipes
multidisciplinares e da instituicdo em que trabalha.

3 Educacéo Inclusiva

Ao se pensar em inclusdo de criancas autistas observa-se certo despreparo para as
questBes relacionadas ao atendimento para com esse publico, embora haja espacos de
conhecimento e novas formas de explicacdo sobre o desenvolvimento desses alunos em sala
de aula (DELORS et al., 2003).

O professor deixa de ser apenas um transmissor de conhecimentos para ser um
orientador, pois existe a necessidade de uma intervencdo mediatizada por parte deste,
com a finalidade de estimular o desenvolvimento e a aprendizagem a partir de interacoes

construidas no envolvimento de toda a turma.

Zabala (1998, p. 43) lembra que no “ensino qualquer decisao € o resultado consciente
ou inconsciente do papel que se atribui ao sistema educativo. Essa funcdo social

corresponde a concepgao que se tem sobre o tipo de sociedade que se deseja”.
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Assim é importante encontrar estratégias e metodologias de ensino que contemplem a
percepcdo desses alunos a respeito da escola e sobre esse mesmo processo. Cunha (2017)
inclusive destaca a necessidade de pesquisas que abordem direta ou indiretamente o

desenvolvimento do aluno com autismo no ambiente escolar.

Ademais, evidencia a necessidade prioritaria de se desenvolver uma educacéao realmente
ampla, voltada as necessidades do aluno e, principalmente, humanista. Pois, como bem ilustra
Valle e Connor (2014, p. 29): “As escolas sdo povoadas por seres humanos que chegam com

uma miriade de valores, culturas, etnias, linguas, crengas, historias € comportamentos”.

Por sua vez os estudos sobre inclusdo escolar demonstram que os profissionais que atuam
individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas para a maior parte das dificuldades
apresentadas pelos estudantes e também ndo sdo capazes de realizar processos reais de ensino
para alunos com deficiéncia quando trabalham individualmente (VILARONGA; MENDES,
2014), fato que evidencia a necessidade de haver na escola uma equipe qualificada para facilitar

a inclusao.

Segundo Zerbato e Mendes (2018), a criacdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo
exige muito mais e ndo depende exclusivamente das acBes dos professores de ensino comum

dentro da sala de aula.

Sobre a formacao para uma pratica pedagogica mais aproximada do “real”, Fontes (2012)
observa que os termos referentes a este processo de atualizacdo apresentam em seu bojo sérias
implicacdes em relacdo ao desempenho do professor (ideoldgicas, principalmente), pois as
atualizacBes se restringem a uma acdo mecanicista de descarte do que se €, para uma
substituicdo por algo que talvez nédo consiga se formar, mostrando, um distanciamento nas

necessidades reais do professor.

A reciclagem de conhecimentos, por exemplo, parte do principio que o conhecimento
adquirido pelo professor é descartavel e precisa ser substituido. A capacitacéo, por
sua vez pressupde que o professor € incapaz de exercer a sua fungdo, necessitando de
capacitacdo regular e constante. Em ambas as concepgdes, o professor é visto como
receptor e reprodutor de conhecimentos, os quais ¢ “incapaz” de produzir (FONTES,
2012, p. 58).

A atuacdo, enquanto praxis, configura-se como acdo consciente e participativa,
emersa do ato educativo para atender a determinadas expectativas. De acordo com o
entendimento de Weisz (2002, p. 54):

A prética pedagogica é complexa e contextualizada, e, portanto, ndo é possivel
formular receitas prontas para serem aplicadas a qualquer grupo de alunos: o
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professor, diante de cada situacdo, precisara refletir encontrar suas préprias
solugBes e tomar decisdes relativas ao encaminhamento mais adequado.

Portanto o ato educar ndo € a reproducdo sistematica de procedimentos, mas percursos
educativos com intencionalidade determinada e com objetivos esperados. E, como
afirma Saviani (2003), a pratica pedagogica ndo pode ser um componente reprodutivo, mas,
sim, elemento capaz de impulsionar a transformacdo social. Seguramente, isso implica o

exercicio da reflexdo, envolvendo os diversos aspectos que compdem o mencionado ato.

Dessa maneira os caminhos que o professor deve trilhar para desenvolver a pratica
pedagdgica inclusiva “ndo estdo unicamente no conteldo, e sim na interatividade do
processo, na dinamica do grupo, no uso das atividades, no estilo do formador ou
professor(a), no material que se utiliza” (IMBERNON, 2000, p. 99). O docente precisa

desenvolver sua capacidade reflexiva sobre o que ensina, para quem ensina e porque ensina.

Ainscow e Ferreira (2003, p. 16) apresentam trés fatores-chave que influenciam a

pratica pedagogica com principios inclusivos:

e Planificacdo das atividades para a classe, como um todo. Assim, o professor deve
desenvolver o mesmo contetdo para todos os alunos, por exemplo;

e Utilizacdo do conhecimento, das experiéncias e vivéncias de cada um. Reconhece-se a
capacidade dos alunos para contribuir para a respectiva aprendizagem;

e Flexibilidade. O professor deve ser capaz de fazer uma alteragdo de planos e atividades

em resposta as reacdes dos alunos, encorajando uma participacgao ativa.

Devido a diversidade na sala de aula, recomenda-se que o professor utilize praticas
pedagogicas variadas. Exemplos de praticas pedagdgicas que afirmam a escola inclusiva: a)
Uso de elogios; b) Incentivo a aprendizagem colaborativa; ¢) Adaptacdo de materiais e

metodologias de ensino; d) Incentivo a autonomia (PINTO, 1983).

No entanto, como destaca Orra (2003, p. 08):

Como avida é, terminantemente, cheia de surpresas e de possibilidades, mesmo
que o educador se mantenha dedicado no aprender através de conhecimentos
cientificos e por meio de sua préatica reflexiva, momentos de incertezas podem
surgir. [...]. Tais momentos devem ser encarados como desafios encorajadores,
determinantes de uma nova busca a respostas ndo imediatistas, mas construtivas
para a continua mutabilidade do ser humano.

De acordo com Stainback e Stainback (1999), quando se fala de inclusdo é necessario
existir uma rede coordenada com conexdes formais e informais que promovam apoio aos

envolvidos, e uma equipe de especialistas que trabalhem juntos.
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4 Tecnologias Assistivas e Metodologias Ativas no AEE

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia assegura uma educagéo inclusiva em que
sejam promovidas as potencialidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais do aluno, de

acordo com 0s seus interesses e necessidades educacionais.

Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagdgico deve disponibilizar nas escolas regulares:
Acessibilidade, Atendimento  Educacional Especializado, Elaboracdo do Plano de
Atendimento Educacional Especializado, Tecnologia Assistiva e Desenho Universal da

Aprendizagem.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia defina em seu art. 3, inciso | acessibilidade como:

possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de
espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacéao e
comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso puablico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A acessibilidade pode ser compreendida como a garantia do direito as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, que tenham a possibilidade e condicdo para a
utilizacdo segura e autdnoma das diversas modalidades de instalagcdes publicas ou privadas
(zonas urbanas e rurais), equipamentos urbanos, informacdo e comunicagdo (sistemas e
tecnologias), lembrando que é a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) que

regulamenta questdes que se relacionam a acessibilidade.

No ambito da escola, a gestdo escolar possui a responsabilidade em eleger os recursos
adequados aos alunos com deficiéncia. Em relacdo aos servigos, os educadores possuem a
responsabilidade em buscar a qualificagdo para o uso adequado dos servicos de tecnologia

assistiva.

Para com o acompanhamento dos alunos TEA, faz necessario que o professor do AEE
juntamente com o professor da sala regular procurem planejar e discutir as reais formas que

venham atender a especificidade de cada aluno.

E diante das caracteristicas evidentes dos autistas 0 uso das metodologias ativas de
aprendizagem, tende a ser levada junto das pertinéncias com foco nas pessoas como transtorno tém
como dificuldade de trabalhar em equipe, dificuldades de permanecernum mesmo ambiente e

interagindo com os demais, uma forma muitas vezes mais légica e objetiva de trabalhar, preferir
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trabalhar num mesmo local de uma mesma forma, e levando em consideracao de essa forma de

aprendizagem n&o limita o aluno.

O primeiro estudo: Ensino remoto para estudantes do publico-alvo da educacéo especial
nos institutos federais (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018) consistiu em analisar como
ficou o ensino para os estudantes publico-alvo da educacdo especial (PAEE) nos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), no cenario de ensino remoto, em decorréncia
da pandemia da Covid-19. Como conclusdo, constatou-se que faltaram diretrizes para elaborar
o plano de ensino individualizado, assim como maior articulacdo com professores de educacgéo

especial, 0 que pode impactar na qualidade do ensino e aprendizagem do referido publico.

No segundo estudo: Inclusdo escolar e o planejamento educacional individualizado: estudo
comparativo sobre praticas de plangjamento em diferentes paises (TANNUS-VALADAO;
MENDES, 2018), traca-se uma perspectiva historica sobre o conceito de plano educacional
individualizado (PEI), assinalando as consequentes mudancas nas préaticas nele estabelecidas,
em decorréncia da segregacdo e da inclusdo escolar. Bem como, apresenta-se analise da
legislacdo sobre PEI e dos modelos de execucgdo desse tipo de planejamento no Brasil, Estados

Unidos, Franca e Italia.

As autoras enfatizam que, apesar de se anunciar um periodo de inclusdo escolar, as
praticas de planejamento ndo mudaram no Brasil, visto que a legislacdo brasileira ndo possui
dispositivos que garantam aos estudantes publico alvo da educacgdo especial (PAEE) um PEI
baseado em suas peculiaridades, observando apenas um planejamento centrado mais nos

servicos existentes do que nas necessidades dos alunos. Nesse sentido:

[. . .] em decorréncia da politica de incluséo escolar, os educadores do ensino regular
estdo recebendo um contingente crescente de estudantes PAEE cujas necessidades
educacionais especiais sdo desconhecidas para eles, que, muitas vezes, ndo sabem por
onde comecar o0 processo de ensino, estabelecer as diferenciagdes necessarias e ndo
compreendem quais as possibilidades desses estudantes. “[...] nessa direcdo, o PEI
tem servido para diminuir a sensacdo de despreparo dos professores no processo de
insercdo desses alunos no ensino regular” (TANNUS-VALADAO; MENDES,
2018, p. 07-08).

Santos (2019, p. 52) destaca que as ‘“tecnologias digitais em rede estruturam e
condicionam as atividades da nossa sociedade e a distancia entre presenca fisica e online, é cada

vez mais ténue e ndo acreditamos nessa separacao entre cidade e ciberespaco”.

As tecnologias digitais em rede ampliam em poténcia a nossa autoria, uma vez que ler
e escrever sdo agBes corriqueiras que fazemos com esses dispositivos. Isso sb pode
acontecer quando o professor pluralizar seu conceito de educagdo. Educar ndo é
apenas escolarizar. E preciso aproximar e, por que n&o?, hibridizar as nogdes de
educacdo e cultura? Em termos de “usos” do digital em rede nas escolas, ¢ comum
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encontrarmos na literatura os que defendem meramente os “usos pedagogicos” das
tecnologias em sala de aula. Quando investigamos de perto o seu significado, notamos
que, muitas vezes, esses “usos” ndo passam de meras transposi¢Oes didaticas dos
impressos para o digital, com foco (SANTOS, 2019, p. 53).

Com atualidade e as inovac¢6es do mundo contemporaneo tende a refletir com os impactos
das tecnologias e para Rojo (2013), faz necessario que a escola prepare 0s alunos para 0 uso
dessa sociedade que cada vez digital, em que busque o entendimento e o conhecimento da

leitura dos diversos géneros, em que envolve a questBes das linguagens, midias e tecnologias.

No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar uma crescente
variedade de linguagens e discursos: interagir com outras linguas e linguagens,
interpretando ou traduzindo, usando interlinguas especificas de certos contextos,
usando inglés como lingua franca; criando sentido da multiddo de dialetos, acentos,
discursos, estilos e registros presentes na vida cotidiana, no pleno plurilinguismo
bakhtiniano (ROJO, 2013, p. 17).

Os letramentos digitais (LD) possibilitam desenvolvimento das criancas no sentido de
ampliar suas fungdes cognitivas como memdria, imaginacdo, percep¢do e raciocinios, como
aborda (BOTELHO, p. 05), em sua tese de doutorado, na qual buscou estudar os letramentos

digitais no contexto da cultura digital com criancas na fase da alfabetizacao.

Portanto, para nés o letramento digital refere-se ao conjunto de conhecimentos
envolvidos em praticas linguistico-sociais realizadas por midias digitais. Estas
praticas, por sua vez, envolvem, além de habilidades técnicas, habilidades de leitura,
modos de interagir, comunicar, compartilhar e compreender o sistema de midias como
constituintes de mundo contemporaneo e de suas praticas sociais. Sendo formado por
um conjunto de elementos, este conceito pressupde seu desenvolvimento em um
continuum, que envolve diversos fatores, como maturidade biol6gica e cognitiva,
ambiente socioeconémico propicio, momento histérico-cultural atualizado e
interac6es com modos de ser digitalizados (BOTELHO, 2013, p. 98).

Para tanto vale salientar que o uso da palavra rede ganhou mais vez no ciberespaco, rede
aqui ¢ venha ser no entendida como todo fluxo/feixe de inter-relagdes entre seres humanos e as

interfaces digitais.
5 Consideracdes Finais

A utilizacdo da tecnologia no junto ao AEE é uma ferramenta facilitadora para o processo
de inclusdo e de equiparagio de oportunidades. E bem claro que os alunos com TEA e demais
com outras especificidades necessitam para que possam participar com independéncia das

atividades pedagogicas e sociais.

As pessoas com deficiéncia podem desenvolver-se nos diversos ambientes da sociedade,
desde que sejam disponibilizados recursos e condi¢Oes adequadas ao seu aprendizado e

desenvolvimento.
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Entendemos que ndo € nada fécil e sim desafiador o trabalho com a educacgéo, algo
complexo por si sO, imaginaeducacdo inclusiva, onde os profissionais nem sempre tem o

preparo adequado e 0s materiais que precisam.

A combinacdo da metodologia ativa e na aplicacdo da tecnologia assistiva contribui
significativamente para com o atendimento dos alunos com autismo a aprender e se
desenvolver? Por ser uma escolha tradicional, uma forma de inovar e se adaptar a um processo

educacional tdo complicado.

Em um mundo tdo dindmico, a educacdo precisa urgentemente acompanhar e se
desenvolver. N&o s6 os alunos com autismo e outros, mas também outras possibilidades a sua
maneira e ao seu tempo da maneira que ele pode, o que ajuda a aprender e se torna mais atraente
e atraente. Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, esta tecnologia promove ambientes

organizados com recursos e estratégias voltadas a aprendizagem do aluno.

A utilizacdo da Tecnologia Assistiva pelo aluno com deficiéncia contribui na promogéo
de oportunidades, viabilizando o desenvolvimento e a autonomia das pessoas com deficiéncia.
O AEE édesuma importancia para 0s avancos na aprendizagem do aluno com

deficiéncias na sala de ensino regular.

A Tecnologia Assistiva na escola tem como meta possibilitar aos alunos os acessos e as
ferramentas necessarias para a participacéao e desenvolvimento de suas habilidades, com a maior
autonomia possivel. E o professor de AEE € o grande mediador no uso dos recursos, tem o
importante papel de identificar as necessidades especificas dos alunos, selecionar os recursos e
as estratégias, sendo desafiado continuamente a se instrumentalizar, para que possa auxiliar

seus alunos no uso da TA.
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