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Resumo:

Este trabalho é um recorte do projeto de pesquisa do Mestrado,em andamento, vinculado ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de Mato Grosso. Almeja-se estudar os paradigmas
de formagdo docente em cursos de Licenciatura em Quimica de Instituigdes de Ensino Superior (IES)
publica, tendo o Estado do Acre! como recorte da Regido da Amazonia Legal brasileira. Neste sentido,
langamos nossos olhares aos textos que permitem observar relagdes dos Estagios Supervisionados (ES) e
Pratica como Componente Curricular (PCC) nos Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC), e a politica de
formacéo de professores, produzida nos contextos internacional e nacional. Assume-se o estudo de caso
como método de pesquisa, € a mesma se baseard nos Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em
Quimica no Estado do Acre da Regido na Amaz6nia Legal brasileira, tanto presencial quanto a Distancia
(EaD) de IES publica, nos documentos oficias de diretrizes de formacao de professores, na revisdo de
literatura sobre a tematica pesquisada, em busca de possiveis respostas as questdes problematizadoras
postas neste projeto, com o intuito de produzir textos de pesquisa por meio de interpretacdes, em didlogo
com a literatura, contribuindo dessa forma para a reflexdo e formacéo de professores de Quimica para a
regido amaz6nica do Brasil.

Palavras-chave: Licenciatura em Quimica. Projeto Pedag6gico de Curso. Estagio Supervisionado.
Pratica como Componente Curricular. Amazoénia Legal brasileira.

1 Introdugéo

A formacéo inicial de professores tem levantado discussdes e ocupado um
espaco significativo no cenario nacional brasileiro a partir dos anos de 1990, se
constituindo em campo de disputas de concepcdes, politicas, curriculos, entre outros. E
diferentes estudos e pesquisas, apontam a necessidade de se repensar a formacéo dos
profissionais da Educacédo Bésica.

Nas ultimas décadas no Brasil, as pesquisas educacionais sobre formacdo de
professores, sobretudo a formacdo de professores de Quimica para a Educacéo Baésica,
foram marcadas pelas fortes criticas ao modelo (3+1), ou seja, a polarizagdo entre
bacharelado e a licenciatura. Pesquisadores da area (SHON, 1992; NOVOA, 1992;
TARDIF, 2012; PIMENTA, 2012; entre outros.) reafirmam o entendimento de que a
formacgédo de professores deve ser ancorada na permanente articulacdo entre teoria e

Esta pesquisa faz parte de um projeto maior, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador Marcel
Thiago Damasceno Ribeiro intitulado: “Paradigmas de formacdo docente em cursos de licenciatura em
quimica na regido da amazonia legal brasileira: detalhando significados estabelecidos entre o texto e o
contexto”. O recorte do objeto deste estudo para analise sera o estado do Acre.
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pratica. Nessa perspectiva de formacéo requer a aproximacéo entre formacao académica
e exercicio profissional como forma de possibilitar a construgdo da identidade docente.

Em relacdo aos cursos de Licenciatura em Quimica em especifico, ha um
movimento de reformulacdo curricular, induzido pela necessidade sentida por muitos
formadores que se qualificam em pds-graduacdo em educacdo ou em ensino de
Quimica/Ciéncias a partir da década de 90 (Echeverria; Zanon, 2010), e principalmente
pelas normatizacfes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) posteriores a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB/1996).

Esse movimento se consolida a partir dos anos 2000, com a promulgacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formagao de Professores da Educacgéo
Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacdo plena, mediante as
seguintes resolucdes: (Resolucdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002, Resolucédo
CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002, e a Resolu¢do CNE/CP2, de 1 de julho de 2015,
e por fim Resolugdo CNE/CP2, de 19 de dezembro de 2019). Todas essas resolucoes
buscam-se a identidade do profissional do magistério ao longo do processo, de forma
efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica, sendo que ambas devem fornecer
elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades inerentes a
docéncia. O destaque comum destas resolucdes no processo formativo esta pautado no
Estagio Supervisionado (ES) obrigatério e a Pratica como Componente Curricular
(PCC).

A concepcdo e o entendimento do papel do ES e PCC, resguardando a
especificidade de cada um e a sua necessaria articulacdo estdo bem delineados no
Parecer CNE/CP n° 28/2001 e reforcado no Parecer CNE/CES n° 15/2005.

O Parecer CNE/CP n° 28/2001 distingue a PCC do ES, e delineia que a PCC
precisa ser uma pratica de trabalho consciente e algo voltado diretamente para o ensino.
Detalha que a PCC deve acontecer desde o inicio do processo formativo e se estender ao
longo de todo o processo. Expressa também, que a PCC em articulagdo com o ES, com
as atividades de TCC, e outros, ela conjuntamente concorre para a formacdo da
identidade do professor como educador. J& o ES tem a funcgéo de articular e consolidar
as competéncias construidas e desenvolvidas ao longo do curso, por meio das demais
atividades formativas, de carater tedrico e/ou pratico. Trata-se de um momento de
formacdo profissional do licenciando pelo exercicio direto in loco, sob a
responsabilidade de um profissional habilitado, compde um componente curricular
obrigatorio, sendo uma atividade articulada com a pratica e as atividades de trabalhos

académicos.
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Nessa perspectiva, verifica-se a PCC a ser concretizada ao longo do processo
formativo, e ndo se confunde com o ES. O Parecer CNE/CES n° 15/2005 corrobora essa

compreenséo ao afirmar que,

As disciplinas relacionadas com a educacéo que incluem atividades de carater
pratico podem ser computadas na carga horéria classificada como préatica
como componente curricular, mas o mesmo ndo ocorre com as disciplinas
relacionadas aos conhecimentos técnico-cientificos préprios da area do
conhecimento para a qual se faz a formacdo. Por exemplo, disciplinas de
carater pratico em Quimica, cujo objetivo seja prover a formagdo basica em
Quimica, ndao devem ser computadas como pratica como componente
curricular nos cursos de licenciatura. Para este fim, poderdo ser criadas novas
disciplinas ou adaptadas as ja existentes, na medida das necessidades de cada
instituicao (p. 3).

Os circulos de formacdo do ES e PCC se organizam dentro da proposta
formativa de cada Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de Licenciatura em sua area
especifica, considerando os paradigmas formativos adotados.

Diniz-Pereira (2014) evidencia que diferentes paradigmas de formacdo tém
orientado praticas e politicas de formacdo de professores no Brasil, e em varios paises
do mundo. Esses paradigmas estdo baseados no modelo da racionalidade técnica, pratica
ou critica. Na racionalidade técnica, o professor é visto como um especialista que coloca
em pratica as regras cientificas e/ou pedagdgicas, e durante a préatica profissional, os
professores devem aplicar os conhecimentos e habilidades cientificos e/ou pedagdgicos.
A racionalidade préatica considera-se a complexidade da profissdo, que envolve
conhecimento tedrico e pratico, marcada pela incerteza e brevidade de suas a¢des. Os
professores sdo vistos como um profissional que reflete, questiona e constantemente
examina sua pratica pedagdgica cotidiana. Por fim, na racionalidade critica, a educacéo
é historicamente localizada, e o professor é visto como alguém que levanta um
problema, e a pesquisa sobre o ensino e o curriculo é a palavra-chave desta
racionalidade.

A LDB/1996 afirma que, é dever da Unido, dos Estados e dos Municipios
autorizar, reconhecer, supervisionar cursos das Instituicbes de Ensino Superior (IES),
integrando-os com as politicas publicas e planos educacionais, em especifico, no caput
VI, enfatiza que os curriculos de formacéo docentes devem ter como referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), dando enfoque a professores habilitados e a
formagé&o continuada destes profissionais.

Quando tomamos por base a formacdo de profissionais da educagdo como

tradicdo nacional e internacional, é importante nos ater ao curriculo que as Institui¢des
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de Ensino Superior (IES) tendem a ofertar. De acordo como a Resolugdo n° 2, de 1° de
julho de 2015:

o curriculo como o conjunto de valores propicio a producéo e a socializacdo
de significados no espaco social e que contribui par a construcdo da
identidade sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidadédo, do
respeito ao bem comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo
formais e a orientagéo para o trabalho (BRASIL, 2015, p. 2).

O curriculo traz, toda a organicidade de uma instituicdo. Em educacdo podemos
observar toda estd complexidade e diferenciagdo nos modos de fazer licenciatura,
percorrendo um longo caminho, desde os diversos pareceres do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) ao longo de sua histéria em nosso pais, podemos citar: CFE 292/62;
CFE 52/65; Lei 5540/68; CFE 672/69; CFE 85/70; CFE 895/71; CFE 01/72, até a Lei
9394/96 que traz uma ideia de formacéo holistica visando atingir as atividades teéricas e
praticas articulando-as em torno de eixos que redefinem e alteram o processo formativo
destas legislacOes passadas.

Para atingir tais objetivos, a LDB/96 estipula as Préticas de Ensino de maneira
flexivel, devendo atender multiplos modos de atividade académico-cientifico e que deva
percorrer todo o processo formativo, correlacionando a teoria com a pratica.

Em seu art. 82, diz que, os sistemas de ensino devem estabelecer normas para a
realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado (ES), eixo importante para a
concretizacdo do desenvolvimento das competéncias exigidas no curriculo do
licenciando atuando no tripé acao-reflexdo-acao (BRASIL, 1996).

Portanto, o paradigma formativo de um curriculo em licenciatura aléem da sua
complexidade, estabelecendo: dias letivos, pratica de ensino, estagio supervisionado,
atividades académico-cientifico e monitoria, sdo detalhados no capitulo Il e IV —
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, apresentando também a carga
horéria estipulada nestes parametros, compondo assim, a organicidade de um curso em
licenciatura e seus parametros e diretrizes legais.

Importante ressaltar que, além das partes obrigatorias e facultativas explanadas
anteriormente na Resolucdo n® 2, de 1 de julho de 2015, estas devem sempre estar
articuladas com o processo formativo do futuro docente, todo este conjunto em acéo ira
compor a identidade e dindmica formativa do futuro licenciando.

Diante disso, este projeto consiste em um estudo sobre os paradigmas de
formacdo docente em cursos de Licenciatura em Quimica de IES publica tanto

presencial quanto EaD, tendo o Estado do Acre como recorte da Regido da Amazonia
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Legal brasileira, langcando nossos olhares aos textos que permitem observar relagfes dos
Estagios Supervisionados (ES) e Pratica como Componente Curricular (PCC) nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC), e a politica de formacdo de professores,

produzida nos contextos internacional e nacional.
2 Objetivo

Analisar os paradigmas de formacao dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC)

de Instituicdes de Ensino Superior (IES) publica no Estado Acre.

3 Pressupostos tedricos

Este projeto traz reflexBes sobre o processo de formacdo de professores, tendo
como principais pressupostos teoricos e filoséficos:Freire (2001),Gatti (1997), Ndovoa
(1991), Pimenta (2005), Schon (2000; 1995; 1992; 1983) e Tardif (2002).

Schon(1992), com as ideias da racionalidade pratica, entra em consonancia com
a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, no principio metodoldgico geral
acao-reflexdo-acdo no ambito relacionado a resolucdo de situacdes problemas como
estratégia didatica.

A reflexdo-na-acdo traz consigo um saber que estd presente nas agdes
profissionais podendo ser compreendido também como conhecimento técnico
ou solucdo de problemas, ou seja, € o componente inteligente que orienta

toda a atividade humana e manifesta-se no saber-fazer (SCHON, 1992. p. 79-
91).

Em consonancia, Freire (2001), retrata a necessidade de o professor
compreender e assimilar os principios que norteiam sua atividade docente para que
assim sigam em direg&o a autonomia.

[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O
que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica. [...] A prética docente critica, implicante do pensar certo,

envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. (FREIRE, 2001 p. 42-43)

Tardif (2002), nos traz a relagdo dos docentes com o0s saberes em sua
pluralidade, e refor¢ca que a transmissdo de conhecimentos deve ocorrer de forma

constituida por saberes curriculares, entrando em concordancia com a Lei 9394/96 nos
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paradigmas de formacdo docente descrevendo os parametros essenciais dos ES e da
PCC.*...0 saber docente [...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais"(TARDIF, 2002, p. 36).

No mesmo caminho, Pimenta (2005), enfatiza a correlacdo destes saberes como
saber docente, portanto,ficar somente a pratica profissional, seja académica e/ou escolar
¢ insuficiente na formacdo de um bom professor,para atingir éxito se
deveconstantemente se relacionar com as diversas teorias da educacdo, estando assim,

em gradual evolucao.

[...] os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica,
ao mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel
da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analises para
compreender os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais, e de
si mesmos como profissionais, nos quais se d& sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio
da critica das condigdes materiais nas quais o ensino ocorre. (PIMENTA,
2005, p.26)

Para alem, Novoa (1991), reforca a importancia da formacéo docente de forma
critica e reflexiva,a fim de construir um perfil e/ou identidade deste profissional,
dialogando com a Resolugdo CNE, n° 2 de 20 de dezembro de 2019 onde fica
notoriamente caracterizado as PCC, os ES, as atividades formativas e as atividades

teodrico-prética.

[...] a formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projetos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional (NOVOA, 1991, p.25).

Como podemos observar, existem uma gama de aportes teoricos que enfatizam a
formacéo de professores, os curriculos, a importancia dos ES, dos PCC e dos PPC, seja
em sua formagcé&o inicial ou continuada, constituindo este temacomosempre atual, devido
suas constantes modificacbes advindas pelos pressupostos epistemoldgicosvisando
atender também as politicas educacionais implementadas em nosso pais, tentando
integrar os diferentes saberes em sua complexidade, com a experiéncia docente e com 0

cotidiano das instituicOes educativas.
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4 Metodologia

Dadas as acbOes e reflexdes aqui projetadas que visam deter nosso olhar
investigativo sobre os possiveis paradigmas de formagdo docente subjacentes aos
Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica de IES publica na
Regido da Amazonia Legal brasileira?, com enfoque no estado do Acre, comobase
epistemoldgica sistematizada neste projeto, tendendo a globalidade, com uma base
multirreferencial®, situando-se no paradigma da complexidade (MORIN, 1995).

A fins de contextualizagdo, tem-se por defini¢do, que a abordagem qualitativa é
aquela que é usada como um meio para explorar e para entender o significado que um
individuo atribui a um problema (CRESWELL, 2014).

Para tanto, assume-se o estudo de caso como método de pesquisa, que de acordo
com Creswell (2014), se trata de uma abordagem qualitativa, onde o investigador
explora um sistema delimitado contemporaneo (um caso) ou multiplos sistemas
delimitados (casos) ao longo do tempo, por meio de coleta de dados detalhada em
profundidade envolvendo multiplas fontes de informacéo.

Neste projeto, dar-se-ao estudo de caso multiplo coménfase na compreenséo do
tema em analisar os paradigmas de formacéo dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC)
de Instituicbes de Ensino Superior (IES) publica no Estado Acre, tanto presencial
quanto EaD, com o intuito de produzir textos de pesquisa por meio de interpretacoes,
em dialogo com a literatura, contribuindo dessa forma para a reflexdo e formacéo de
professores de Quimica para esta regido do pais.

O propésito deste projeto sera descrever e analisar os paradigmas de formacao
presente nos PPCs analisados, compreendendo as propostas de ES e PCC desenvolvidas
nas IES publicas, para um delineamento da identidade docente pretendida pelos cursos,
através das analises documentais do requerido objeto de estudo no ambito do modelo
formativo adotado pelo curso em sua respectiva instituicao.

Para analisar os textos de campo e produzir textos de pesquisa, assume-se a
Analise Textual Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007), que corresponde a uma

metodologia de analise de informacfes de natureza qualitativa com o propoésito de

2As |ES publicas que serdo pesquisadas na Amazonia Legal brasileira serdo compostas pelos Estados do
Amazonas, Acre, Rondbnia, Roraima, Par4, Maranhdo, Amapa, Tocantins e Mato Grosso.

3A multirreferencialidade é um termo utilizado por Ardoino, professor da Universidade de Paris VIII,
cujo conceito vem se desenvolvendo em seus trabalhos desde a década de 1960. De acordo com
Goncalves (2004), a multiferrencialidade da luzes e abre caminhos possibilitando buscar aportes tedricos
em diversas areas do conhecimento. Lida com a complexidade do objeto, evitando o seu reducionismo e
permitindo vé-lo de diferentes angulos sem pretender esgota-lo, fazendo em fungdo dele as leituras
possiveis.
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produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos, com um movimento
interpretativo de carater hermenéutico, possibilitando novas compreensdes sobre 0s
fendmenos investigados.

A analise textual discursiva tem-se mostrado especialmente Util nos estudos em
que as abordagens de analise solicitam encaminhamentos, que se localizam entre
solucBes propostas pela analise de contetdo e a andlise de discurso (MORAES, 2003).

Moraes (2003) afirma que,

A anélise textual parte de um conjunto de pressupostos em relacéo a leitura
dos textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto
de significantes. O pesquisador atribui a eles significados sobre seus

conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicacdo desses Novos
sentidos e significados é o objetivo da andlise (2003, p. 193) [grifo nosso].

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), a Analise Textual Discursiva expressa
0 caminho do pensamento do pesquisador, portanto, trata-se de um processo singular e
dindmico que cada pesquisador constroi, sem ponto delimitado de partida ou chegada.
Nesse sentido, o caminho do pensamento é construido no processo, pelo proprio
pesquisador, conferindo ampla liberdade de criar e de se expressar.

5 Resultados: Contribuicgdes Cientificas da Proposta

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender e relatar os
paradigmas de formacao que se expressam nos curriculos de formacao de professores de
Quimica na Regido da Amazonia Legal brasileira.

De acordo com Marques (2003) formar um professor ndo é simplesmente dota-lo
de uma bagagem de conhecimentos e habilidades, mas é leva-lo a competéncia de aliar
a sensibilidade para os fatos empiricos a reflexdo sobre os sentidos que assumem no
conjunto das determinacGes amplas, que os fazem reais e historicamente situados.
Tarefas de um aprendizado longo, exigente de tempo continuo de maturacdo, onde se
encadeiam 0s pequenos passos, tanto na historia pessoal de cada aluno e professor
quanto na historia institucional dos cursos, por onde ndo podem apenas transitar as
geracdes condenadas a comecar tudo de novo e sair sem deixar vestigios. “As pessoas ¢
as instituicbes que ndo documentam suas proprias experiéncias e 0 que delas
aprenderam tém vida fugaz e pobre” (MARQUES, 2003, p. 96).

A tarefa de formar professor é muito complexa e ndo podemos aceitar que

medidas simplistas ou de senso comum sejam tomadas como exemplo de salvacdo para
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a formac&o de professores. De acordo com Diniz-Pereira* (1999) fazem-se necessarios
estudos e pesquisas que respondam a questdes essenciais, como o que é formar
professor? Ou como formar professor? Além disso, as universidades e demais
instituicbes de ensino superior precisam sempre trocar informacdes, e buscando em
experiéncias mais significativas, a chave para as questdes que dizem a respeito aos

cursos de formagdo docente em Quimica no pais.

6 Consideracdes finais

Segundo Tardif (2008), “o principal desafio para a formagao de professores, nos
préximos anos sera o de abrir um espaco maior para 0s conhecimentos praticos dentro
do proprio curriculo” (TARDIF, 2008, p. 241).

Analisar a formacdo dos professores € um processo necessario principalmente no
que tange a formacdo inicial. Desta forma, correlacionar os aspectos tedricos aos
praticos desde o inicio da formacéo confere uma identidade ao profissional professor.

Diversos estudos explanam sobre as muitas concepgfes tedricas aportadas na
formacgdo de professores, todavia estas podem ter sido criadas sem relagdo as
metodologias de ensino, ou seja, ndo retratam a identidade ou o “coragdo” de uma
licenciatura.

Diante disso, esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender e relatar
os paradigmas de formacao que se expressam nos curriculos de formacéo de professores
de Quimica no estado do Acre.
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