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Resumo:

Este trabalho apresenta aspectos da avaliacéo realizada pelas cursistas da segunda a¢do de um Projeto de Extensdo
da Universidade Federal de Mato Grosso, desenvolvida no primeiro semestre de 2021, no formato digital, em
parceria com a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, intitulada “Ensino de Fracdes e NUmeros Decimais:
0 que saber, o que fazer e como entender a producdo dos alunos”. Apds as 42 horas de atividades sincronas e
assincronas, distribuidas ao longo de 11 semanas, as 16 cursistas concluintes — professoras de diferentes
municipios do estado de Mato Grosso e de outros estados brasileiros e uma estudante de Licenciatura em
Matematica — avaliaram aspectos da acdo formativa, o que permitiu uma reflexdo sobre as demandas formativas
de professores que ensinam Matematica do 4° ao 6° ano do ensino fundamental. A base tedrica se referenciou em
autores como Cavalcanti e Guimaraes (2008), Ribeiro (2017), Serrazina (2002) e Shulman (2014). Concluiu-se
gue as dimens@es conceitual, metodoldgica e interpretativa da pratica docente sdo consideradas igualmente
relevantes pelas professoras que participaram da agdo desenvolvida, analise que possibilita ampliar as reflexdes
acerca dos modelos de agdes a serem propostos para a formagéo continuada de professores.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Formagéo Continuada de Professores. Nimeros Racionais. Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

1 Introdugéo

Com a pandemia da COVID-19 e a consequente necessidade de distanciamento social, o
Projeto de Extensdo “Ac¢Oes formativas na &rea de Matematica: professores e futuros
professores em um espaco de interlocucdo e aprendizagem”, inicialmente planejado para
ocorrer no formato presencial, foi adaptado para o contexto remoto, com a utilizacdo do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Foram desenvolvidas duas acGes formativas, na area de Matematica, voltadas e professores do
4° ao 6° ano do ensino fundamental e estudantes de Licenciatura em Pedagogia e em

Matematica.

O objetivo deste trabalho é o de apresentar parte da avaliacdo das cursistas® da segunda
acao do projeto, intitulada “Ensino de Fragdes e Numeros Decimais: o que saber, o que fazer e
como entender a producdo dos alunos”, referente aos aspectos que elas consideraram

significativos na abordagem do curso.

1 A referida acdo formativa iniciou com a participacdo de um professor, 23 professoras e 3 estudantes de
Licenciatura em Matematica e foi concluida por 16 cursistas, sendo 15 professoras e uma estudante de Licenciatura
em Matematica.
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A agdo foi submetida e aprovada no Edital SBEM/DNE 001/2021 da Diretoria Executiva
Nacional da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), que objetivou constituir
um Programa de Formacéo de Professores em Rede, de abrangéncia nacional, para a formacao
continuada em exercicio de professores da educacao infantil e dos anos iniciais, mediante acdes

variadas de formacéo docente.

Dessa forma, como a divulgacdo da acdo formativa ocorreu em ambito nacional, das 16
cursistas concluintes, houve a participacdo de oito professoras do estado de Mato Grosso, duas
professoras do Distrito Federal, uma professora do estado de Pernambuco, uma professora do
estado do Ceard, duas professoras do estado do Rio Grande do Sul, uma professora do estado
da Bahia e uma estudante de Licenciatura em Matemética do estado de Mato Grosso.

Considerando que o Projeto de Extensdo apresentava como um de seus principios
aproximar professores e futuros professores em um mesmo espaco formativo — o que ja ocorreu
desde sua primeira acdo, desenvolvida do segundo semestre de 2020, na area de Geometria —,
embora o edital da SBEM se referisse a a¢cdes voltadas a professores em exercicio, foi possivel

manter inscri¢cGes abertas a docentes e a estudantes.

Foram formadas duas turmas no AVA institucional da UFMT — matutino e vespertino —,
nas quais as 16 cursistas foram distribuidas. As atividades foram realizadas em 11 semanas
consecutivas (exceto nas semanas de feriado), de marco a junho de 2021, por meio de encontros

sincronos e assincronos, com o uso das ferramentas da plataforma.

Na ultima semana, foi solicitado as cursistas para que preenchessem o formulario de
avaliacdo da acdo formativa, disponibilizado pelo link do Google Forms, no AVA, constituido
por 21 questdes, que abordavam aspectos relacionados aos temas desenvolvidos, as
metodologias empregadas e ao uso das ferramentas digitais. Das 21 questdes, foram
selecionadas, para este trabalho, a analise de quatro delas, referentes a abordagem metodolégica
do curso, que contemplou trés aspectos fundamentais das dimensbes do conhecimento do
professor, como serd detalhado adiante: 1. Revisdo e aprofundamento conceitual; 2.
Experiéncia com atividades e recursos pedagogicos para a sala de aula (presencial e remota); 3.
Andlise de estratégias empregadas por alunos do 4° ao 6° ano do ensino fundamental na

resolucgéo de atividades.

2 Discussao tedrica
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Para o desenvolvimento da agdo formativa, considerou-se trés dimensdes do
conhecimento do professor: o dominio do conteldo a ser ensinado, o conhecimento de
estratégias metodologicas que visem a um processo de ensino e aprendizagem da Matematica
instigante e significativo aos alunos e a compreensao de como os alunos raciocinam, isto €, dos

percursos por eles utilizados na resolucdo das atividades.

Para Shulman (2014), se a base do conhecimento do professor fosse organizada em
categorias, como em ‘“‘um manual, uma enciclopédia ou em algum outro formato de organizagao
do conhecimento” (SHULMAN, 2014, p. 206), essa classificacdo apresentaria 0s seguintes
titulos: (a) conhecimento do conteddo, (b) conhecimento pedagdgico geral, (¢c) conhecimento
do curriculo, (d) conhecimento pedagdgico do contetdo, (e) conhecimento dos alunos e suas
caracteristicas, (€) conhecimento de contextos educacionais, do microcontexto da sala de aula
ao macrocontexto cultural, no qual a escola esta inserida, (f) conhecimento da base histérica e
filosofica da educacéo, seus propositos e valores. Os titulos sugeridos pelo autor consideram as
dimensdes dos saberes docentes a serem constituidos ao longo do processo formativo dos
professores, desde seu ingresso em cursos de Licenciatura ao exercicio da profissdo, e envolvem
aspectos fundamentais do processo de ensino e de aprendizagem, como curriculo, gestdo e
didatica.

Este artigo tem o propdsito de se aproximar de trés dessas dimens@es — (a), (d) e (), que
puderam ser contempladas na acdo formativa sobre fracdes e nimeros decimais, voltada a
professores que ensinam Matematica do 4° ao 6° ano do ensino fundamental, bem como a

estudantes de Licenciatura em Pedagogia e em Matematica.

De modo geral, até 0 5° ano, as aulas de Matematica sao regidas pelo professor pedagogo
e, a partir do 6° ano, pelo professor especialista. 1sso ndo € uma regra, uma vez que ha, por
exemplo, na Rede Municipal de Ensino de Cuiaba — MT, pedagogos que atuam no 6° ano. O
fato é que, costumeiramente, pedagogos encontram dificuldades com os contelidos matematicos
desse ciclo de escolaridade, o que compromete o0 ensino e a aprendizagem da Matematica. Ao
mesmo tempo, professores especialistas carecem de uma formacdo pedagogica aprofundada, o
que os leva, muitas vezes, a reproducdo de modelos ultrapassados de se ensinar Matematica.
Dessa forma, professores desses anos de escolaridade necessitam experienciar os conteidos
matematicos que vao lecionar, de modo a compreendé-los em sua esséncia epistemoldgica, o
que envolve, inicialmente, as a¢es de conhecer e/ou rever e explorar conceitos e, muitas vezes,
fazer descobertas. Essa ideia é apontada por Serrazina (2002), ao se referir a dimensao de carater

epistemoldgico dos saberes matematicos dos docentes, que corresponde a
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[...] informacdo sobre as caracteristicas e significado do conhecimento matematico
escolar, do seu sentido e do seu papel na sociedade e na formacdo do individuo.
Representa uma reflexdo sobre o préprio conhecimento matematico escolar, suas
caracteristicas, suas relagdes internas e externas e sua estrutura (SERRAZINA, 2002,
p. 11).
Citando Shulman em artigo sobre o conhecimento de professores sobre nimeros decimais
e sua relagdo com a pratica pedagogica, Esteves e Souza (2012, p. 194) destacam que “segundo
Shulman (1986), o conhecimento do conteudo especifico ¢ fundamental na base de
conhecimento para o ensino, pois influi diretamente nas escolhas que os professores fazem

sobre como e 0 que ensinar”.

Considerando o tema “Fragdes e Numeros Decimais”, as habilidades e seus respectivos
objetos do conhecimento do 4°, 5° e 6° anos, referentes aos nimeros racionais, presentes na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foram contemplados na ag&o formativa. A BNCC
foi o norte da escolha dos contetdos abordados, uma vez que os curriculos estaduais utilizam o
documento nacional como referéncia. No entanto, as discussdes foram além das orientacGes
curriculares e, dessa forma, parte das atividades sincronas e assincronas permitiu que as
professoras? conhecessem aspectos epistemoldgicos do tema, pouco discutidos nos espacos
formativos que haviam frequentado até entdo e de crucial importancia para a aprendizagem dos
estudantes. Um exemplo desses aspectos diz respeito aos varios significados do conceito de
fracdo, desconhecidos até mesmo pelas professoras especialistas do 6° ano que, de modo geral,

abordavam somente o significado de “parte-todo” em suas aulas.

Logo no primeiro encontro da a¢éo formativa, foi solicitada, as cursistas, a leitura de um
artigo que apresenta um estudo sobre a presenca dos significados do conceito de fracdo em
livros didaticos, para posterior discussdao. De acordo com Cavalcanti e Guimardes (2008), sdo
sete os significados do conceito de fracdo que podem ser explorados com os estudantes, a partir
do 4° ano do ensino fundamental: parte-todo, quociente, probabilidade, operador multiplicativo,
namero, medida e razdo. Com o estudo, as pesquisadoras revelam a priorizacdo de alguns
significados em detrimento de outros, nos livros didaticos, o que compromete o ensino. A
auséncia dessa abordagem mais ampla do contetido “fragdes” nos livros didaticos,
inevitavelmente, induz o professor a buscar aprofundamento tedrico e novas estratégias

didaticas somente sobre os significados mais conhecidos e utilizados. Para que os estudantes

2 Ao utilizar o termo “professoras”, referindo-se ao contexto da agdo formativa, considera-se também a Unica
estudante de Licenciatura em Matematica cursista.
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apreendam, de fato, o conceito de nimero fracionario, é imprescindivel o contato com um vasto

leque de situagdes que explorem os sete significados. Para as autoras,

[...] aénfase dada aos significados parte-todo e operador multiplicativo em detrimento
aos outros significados compromete a compreensdo e o desenvolvimento de nimero
racional, pois uma diversidade de situacdes ¢ um elemento indispensavel a construgao
de um conceito (CAVALCANTI; GUIMARAES, 2008, p. 11).

A partir do momento em que o cursista da agdo formativa revia o conceito matematico, o
manipulava em atividades, solucionava suas duvidas, estabelecia relagdes entre diferentes
conceitos e entre eles e contextos da realidade, a conducdo das atividades seguia para o
reconhecimento de praticas que podem despertar a curiosidade dos alunos, instiga-los a
resolucdo de atividades e estimula-los a comunicar suas ideias, a¢des que possibilitam a
construcdo do conhecimento e a aprendizagem. Assim, passamos a nos aproximar do que

Shulman (2014) denomina de “conhecimento pedagdgico do contedo™.

Para o desenvolvimento pedagdgico do conteido matematico, é indispensavel que os
professores vivenciem ambientes de aprendizagem da Matemaética. Isso implica em
compreender o proposito pedagdgico dos variados recursos que podem ser utilizados em sala
de aula e saber utiliza-los com propriedade. Materiais concretos — estruturados ou ndo —, jogos
e brincadeiras, ferramentas digitais e, ainda, elementos relacionados ao planejamento e a
organizacao do trabalho de sala de aula, como a selecdo de habilidades curriculares especificas,
a formacéo de agrupamentos com os alunos, a¢0es para antes, durante e depois das atividades,
proposicdo de perguntas instigantes nos momentos de interacdo, merecem exploracao e reflexao
em acOes de formacdo de professores. 1sso, de fato, implica em desenvolver o conhecimento
pedag6gico matematico do professor. No caso dos nimeros racionais, esse conhecimento
pressupde que o professor identifique por “onde” e de que forma iniciar o trabalho, por
exemplo, com nimeros decimais, considerando as experiéncias prévias de seus alunos com o

tema e 0s objetivos que pretende atingir.

Na acdo formativa “Ensino de Fra¢des e Numeros Decimais: o que saber, o que fazer e
como entender a producdo dos alunos”, as professoras tiveram contato com estratégias
metodoldgicas nem sempre conhecidas, como atividades de natureza investigativa, videos,
jogos virtuais, textos de literatura infantil relacionados ao tema, dentre outras, que propiciaram
discussdes sobre a utilizagdo das mesmas com alunos do 4°, 5° e 6° anos. Um exemplo refere-
se ao uso do abaco na aprendizagem dos numeros decimais. Todas as cursistas — exceto a

estudante de Licenciatura em Matematica — j& conheciam o abaco, porém sua exploragédo
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limitava-se aos nimeros naturais. Por meio da construcao individual de um &baco de papel e
sua utilizacdo na realizacédo de atividades envolvendo os nimeros decimais, foi possivel avaliar
coletivamente, em qual momento e de que formas o recurso poderia ser utilizado em sala de

aula, considerando, inclusive, os alunos com necessidades especiais.

Para que o transito entre conhecimento matematico e conhecimento pedagogico pudesse
ser fluido, as discussdes suscitadas a partir das atividades do curso também provocaram um
olhar, nas professoras, de que a Matematica pode ser acessada por todos. Varias professoras
pedagogas afirmaram ter dificuldades com o ensino de fragfes e nUmeros decimais e revelaram

a crenga de que “ndo haviam nascido para a parte mais dificil da Matematica”.

Ortega e Santos (2018, p. 208), destacam que “os conhecimentos de contetido matematico
a serem ensinados nos anos iniciais devem ser estudados pelos futuros professores de forma
relacionada aos conhecimentos pedagogicos desses conteudos”. E ainda, citando outros autores,
fazem referéncia a importancia de os professores dos anos iniciais experienciarem a Matematica

em suas formagdes.

Cooney & Wiegel (2003) consideram que a preparacdo matematica dos professores
para 0s anos iniciais utilizada em varios paises tém caracteristicas diferentes, mas que
apontam para algo em comum — professores da escola elementar, ao participarem de
testes, mesmo quando acertam determinadas questdes matematicas, em geral
demonstram que ndo conseguem elaborar explicacdes consistentes ou relagdes entre
diferentes topicos. Esses autores defendem que a formagéo desses professores deveria
incluir a experimentacéo da matematica como um assunto pluralista, reflexdo sobre a
matematica a ser ensinada na escola e vivéncia dessa disciplina como processo
(ORTEGA; SANTOS, 2018, p. 208)

E, finalmente, cabe ao docente o desvelamento dos caminhos empregados pelos alunos
na resolucdo das atividades, o que se relaciona a dimensédo (e), apontada por Shulman (2014).
Conhecer os alunos e suas caracteristicas supde, dentre outros elementos constitutivos da
aprendizagem do professor, compreender os raciocinios empregados pelos estudantes na
resolucéo de atividades, o que permite, ao docente, propor situacdes que 0s permitam avancar

na aprendizagem.

Para Ribeiro (2017), esse conhecimento do professor refere-se a dimensdo do

conhecimento interpretativo e, a partir dessa direcdo, o autor comenta:

Este conhecimento interpretativo € aquele que permitird ao professor atribuir
significado matematico as producdes e comentarios dos alunos de modo a poder,
posteriormente, fornecer um feedback construtivo — perseguindo os objetivos
matematicos delineados em termos das aprendizagens dos alunos — e desenvolver uma
pratica que tenha efetivamente essa preocupacao central de partir dos entendimentos
dos alunos e de ndo impor, a partida, a forma de ver, de fazer e/ou entender do
professor (RIBEIRO, 2017, p. 57).
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Em geral, as acOes de formacdo continuada de professores tendem a priorizar o
conhecimento de estratégias didaticas que sdo apreendidas pelo docente de forma padronizada,
sem discussdes contextualizadas que considerem o desenvolvimento dessas estratégias com os
estudantes. De muito pouco vale conhecer atividades “interessantes”, sem que esse
conhecimento esteja acompanhado de uma anélise das diferentes reagcdes dos estudantes frente

a essas propostas.
Para Ribeiro et al (2018, p. 5),

Assumir que a pratica tem como ponto de partida “o que” os alunos sabem e “como”
sabem, demanda do professor um conhecimento matematico que lhe permita atribuir
significado aos comentarios e as produgdes de alunos — essencialmente quando
contém erros ou inadequagGes matematicas e se pautam por raciocinios nao
convencionais.

As atividades e interacBes sincronas e assincronas da acao formativa “Ensino de Fragdes
e Numeros Decimais: o que saber, o que fazer e como entender a producdo dos alunos”, como
o proéprio titulo da acdo demonstra, exploraram as trés dimensdes dos saberes matematicos
docentes, acima comentadas, de forma indissociada, uma vez que cada cursista realizou as
atividades propostas, de modo a rever os conteldos abordados, a analisar seus aspectos
didaticos (habilidades envolvidas, ano de escolaridade mais apropriado, dindmicas de sala de
aula condizentes etc), bem como a interpretar estratégias empregadas por alunos (reais ou

ficticios)® para realizar as mesmas atividades.

3 Os dados

Ao final dos encontros sincronos, foi solicitado que as cursistas respondessem um
questionario de modo a avaliarem a acdo formativa. O instrumento continha 21 questdes,
agrupadas em trés blocos: Bloco | — Sobre os encontros sincronos (questdes 1 a 12); Bloco Il —
Sobre 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem (questdes 13 a 16); Bloco 111 — Sobre as atividades

assincronas (questdes 17 a 210.

A maior parte das questdes se concentrou no Bloco I, uma vez que, nos encontros

sincronos semanais, as trés dimensdes da acdo formativa eram exploradas. Cada encontro

3 A cada semana, havia a sugestéo de as cursistas desenvolverem as atividades com seus alunos, nas aulas remotas,
ou com outras criancas da mesma faixa etaria. Ainda assim, eram apresentadas, pela coordenadora da agéo,
resolugBes de alunos reais ou ficticios nas atividades assincronas, para serem analisadas nos encontros sincronos,
coletivamente.
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iniciava com a retomada da atividade assincrona da semana anterior, que propunha a analise
das estratégias empregadas por alunos na resolucdo das atividades. Em seguida, era apresentado
e discutido o novo conteldo a ser abordado no curso e, finalmente, as cursistas resolviam outras
situacOes-problema propostas no encontro e analisavam suas potencialidades pedagdgicas.
Dessa forma, para contemplar as respostas das cursistas acerca das trés dimensdes, para a
presente analise, foram selecionadas as questfes 1, 2, 3 e 4, a saber:

Questdo 1: Os encontros sincronos lhe possibilitaram rever conceitos sobre o tema do Curso e

aprendé-los com significa¢do?

Questdo 2: Os encontros sincronos Ihe possibilitaram conhecer novas atividades para o trabalho

de sala de aula?

Questdo 3: As discussdes sobre as estratégias (reais e ficticias) empregadas por alunos na
resolucdo de atividades foram significativas para eu reconsiderar as formas de pensamento de

meus (futuros) alunos?

Para as questdes 1, 2 e 3, as alternativas de respostas foram: ndo, nunca; muito pouco;

mais ou menos; na maior parte das vezes, sim; sim, sempre.
Questdo 4: Assinale até trés aspectos que lhe foram relevantes acerca dos encontros sincronos.

Para a questdo 4, as alternativas de respostas foram: revisdo do conteudo; discussao
tedrica; sugestdo de atividades de natureza investigativa; videos apresentados; analise de
situacOes de sala de aula; convivéncia virtual com a professora, as monitoras e os colegas de

curso; nenhum.
Os gréficos a seguir apresentam a quantificacao das respostas das 16 cursistas para cada
questéo.

Gréfico 1 — Respostas a questao 1

POSSIBILIDADE DE REVER CONCEITOS
SOBRE O TEMA

11

5

Na maior parte das vezes, sim Sim, sempre

Fonte: Dados da autora
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O gréfico 1 demonstra que todas as cursistas ficaram satisfeitas com o proposito inicial
da acdo formativa em rever os conceitos sobre o tema “fragdes e nimeros decimais”, uma vez
que nenhuma delas escolheu as opg¢des “mais ou menos”, “muito pouco” ou “ndo, nunca”.
Como ja foi comentado, as cursistas ndo possuiam o conhecimento dos varios significados do
conceito de fracdo e, no curso, tiveram a oportunidade de ampliar a compreensdo do tema.
Quanto aos nimeros decimais, nem todas as cursistas conseguiram ler corretamente, por
exemplo, a medida 4,3 metros e a grande maioria se surpreendeu com as relagcdes entre os

numeros decimais e as medidas, em geral.

Gréfico 2 — Respostas a questao 2

POSSIBILIDADE DE CONHECER NOVAS
ATVIDADES

4

Na maior parte das vezes, sim Sim, sempre

Fonte: Dados da autora

O grafico 2 confirma a importancia que as cursistas atribuiram ao conhecimento de
atividades de sala de aula que até entdo desconheciam. Ao longo dos encontros, 0s comentarios
foram positivos nesse sentido e algumas professoras, na mesma semana, ja desenvolviam as
atividades com seus alunos. As propostas eram sempre discutidas, nos momentos sincronos,

dos pontos de vista conceitual, metodologico e interpretativo.

Gréfico 3 — Respostas a questao 3
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IMPORTANCIA DAS DICUSSOES SOBRE
AS ESTRATEGIAS EMPREGADAS POR
ALUNOS

Na maior parte das vezes, sim Sim, sempre

Fonte: Dados da autora

O gréfico 3 revela que 11 das 16 cursistas consideraram as discussdes sobre as
estratégias empregadas por alunos, de todas as atividades, uma acao significativa na formacéo.
Nenhuma delas optou pelas alternativas que indicavam “mais ou menos” ou posicao inferior,
dado significativo sobre suas demandas formativas. No momento dos encontros sincronos, em
que as analises das resolucdes eram compartilhadas, ocorriam discussdes que mesclavam o
conhecimento conceitual com o conhecimento interpretativo. Para interpretar os caminhos
empregados pelos alunos, era necessario refletir sobre os contetdos do ponto de vista
conceitual. Uma das discussdes, intensamente realizada ao longo dos encontros, que aqui pode
se destacar, estd relacionada ao fato de os estudantes, na fase inicial de aprendizagem das
fracdes, utilizar a l6gica dos nUmeros naturais para se apropriar dos novos conceitos, 0 que 0s
leva, muitas vezes, a afirmar que 1/3 € menor que 1/4. Reconhecer que esse erro tem origem na
propria natureza do conhecimento matematico e encontrar caminhos que possibilitassem, aos
alunos, avancar em suas aprendizagens, foram acGes que compuseram a dimensdo do

conhecimento interpretativo do professor, ao longo das semanas da acdo formativa.

Gréfico 4 — Numero de escolhas na questao 4 por cursista
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NUMERO DE ESCOLHAS DAS CURSISTAS
(TOTAL = 56 ESCOLHAS)

4 3 3 3 3 3
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Fonte: Dados da autora

Embora a questéo 4 solicitasse as cursistas a escolha de até trés aspectos que lhe foram
relevantes acerca dos encontros sincronos, nota-se, no grafico 4, que cinco delas selecionaram
mais de trés aspectos. A cursista 16 chegou a comentar no campo “outros” do formulario que,

se pudesse, assinalaria todos os aspectos.

Gréfico 5 — Escolha dos aspectos mais relevantes do curso

ESCOLHAS DOS PRINCIPAIS ASPECTOS DO CURSO
(TOTAL = 56 ESCOLHAS)

13 13
8 9 7
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Revisdo de  Discussdo Sugestdo de Videos Andlise de  Convivéncia  Nenhum
conteudos tedrica  atividades de apresentados situagdes de virtual com as
natureza salade aula professoras,
investigativa monitoras e
colegas de

Ccurso

Fonte: Dados da autora

No gréfico 5, sdo apresentadas as 56 escolhas dos aspectos considerados mais relevantes
da acdo formativa. A sugestdo de atividades de natureza investigativa e a analise de situacdes
de sala de aula foram os aspectos mais escolhidos. A revisdo do contetdo e a discussao tedrica
(de aspectos conceituais) foram os aspectos mais escolhidos, na sequéncia. Esse resultado

revela que as professoras e a futura professora, alunas concluintes da agdo formativa, atribuiram

e
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importancia equivalente as dimensdes conceitual, metodologica e interpretativa do
conhecimento do professor, o que, de alguma forma, foi demonstrado ao longo das semanas,

por meio dos comentarios que as cursistas faziam nos encontros sincronos.

4 Consideracdes finais

Apos a vivéncia do Projeto de Extensdo “Ac¢Oes formativas na &rea de Matematica:
professores e futuros professores em um espaco de interlocucdo e aprendizagem” e, mais
especificamente, de sua acdo “Ensino de Fragdes ¢ Nimeros Decimais: o que saber, o que fazer
e como entender a produgdo dos alunos”, verificou-se o qudo necessario € repensar 0s moldes
da formagdo continuada de professores. Entende-se que o persistente modelo de formacéo
docente, baseado em “pacotes” prontos, nos quais sdo transmitidos conhecimentos unificados
aos professores — esses ainda concebidos como receptores de praticas pedagdgicas que
prometem sucesso a profissao e elevacdo dos indices provenientes das avaliagGes externas —,
urge ser revisto. Primeiramente, a ideia de complementaridade entre as formaces inicial e
continuada, de modo que o professor experiente possa participar da formacdo do futuro
professor e o estudante de Licenciatura possa contribuir, para a pratica do professor, com
estudos e discussdes atualizadas sobre a docéncia, merece a devida atencdo no planejamento e

no desenvolvimento de a¢cdes formativas.

De acordo com Novoa (2017, p. 1117)

E fundamental que haja mobilidade entre as universidades e as escolas. E preciso que
todos tenham um estatuto de formador, universitarios e professores da educacéo
basica. S6 com igualdade de tratamento conseguiremos um encontro auténtico entre
mundos que se conhecem mal e que vivem em situacdes de grande disparidade, tanto
nas condi¢des materiais de vida como na imagem social que deles se projecta. SO
assim conseguiremos construir comunidades profissionais docentes, que sejam
comunidades de aprendizagem e de formacdo, e ndo meras reproducbes de uma
“teoria vazia”, que tantas vezes marca o pensamento universitario, ou de uma “pratica
vazia”, infelizmente tdo presente nas escolas.

Um segundo ponto, mais propriamente abordado neste artigo, refere-se a ideia de que
qualquer acdo formativa vai muito além da apropriacéo de préaticas consideradas exitosas, uma
vez que o conhecimento do professor envolve varias dimensdes, dentre elas, as dimensdes
conceitual, metodoldgica e interpretativa, aqui destacadas. O (futuro) professor demanda
discutir, entre seus pares, sobre como os estudantes pensam, realizam suas tentativas de resolver
as atividades nas aulas de Matematica e cometem erros e acertos. 1sso certamente pressupde

uma compreensao conceitual e metodoldgica dos conceitos que estao “em jogo™.
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A partir dessas reflexdes, conclui-se que projetos de extensdo e/ou de pesquisa, na area
da Educagdo Matematica, que considerem as valiosas contribui¢des de estudos ja realizados ou
em curso, como os de Shulman (2014) e Ribeiro (2017), sdo de grande relevancia para a
ampliacdo das perspectivas de acdes formativas, com vistas nas politicas publicas de formacéo

de professores em nosso pais.
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