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Resumo:
Este artigo apresenta um recorte dos resultados obtidos na dissertagdo de mestrado, intitulada “Matematica e

Surdos: o software GeoGebra como recurso para auxiliar o ensino de geometria”, gerada no Mestrado de Ensino
de Ciéncias Exatas da Univates-RS. Muitas dificuldades e anseios enfrentados pelo publico constituido de
professores das mais variadas 4areas do conhecimento, subsidiaram o desenvolvimento deste trabalho,
especialmente, os que atuavam com estudantes surdos. Nesse sentido, buscou-se desvendar as reagdes dos que
ministravam aulas de Matematica, em uma formagido continuada, mediante o uso do software GeoGebra, no
ensino da geometria espacial, para alunos ndo ouvintes do Ensino Médio. A pesquisa teve abordagem qualitativa,
com carater descritivo e elementos de estudo de caso. A metodologia adotada foi a de Grupo Focal visando obter
informagdes dos professores participantes sobre o ensino de geometria com discentes surdos e estabelecer
diretrizes na organizacdo de uma formacdo continuada. Como resultados, destaca-se, a forte presenca da
visualizacdo no trabalho da geometria com o GeoGebra, recurso que os professores pretendem adotar em suas
aulas com estudantes surdos. Assim, concluiu-se que, mesmo em tempos de grande disseminagdo das
tecnologias, ainda perduram problemas relativos a inclusdo de estudantes surdos, carecendo, por exemplo, de

uma formacao continuada direcionada.

Palavras-chave: Surdo. Software GeoGebra. Formagao continuada. Ensino de geometria.

1 Introducao

Este artigo ¢ um recorte da dissertacdo intitulada “Matematica e Surdos: o software
GeoGebra como recurso para auxiliar o ensino de geometria”, defendida no Mestrado em
Ensino de Ciéncias Exatas, em 2020. A preocupag¢dao do trabalho sdo os problemas da
inclusdo, em especial de estudantes surdos no ensino da Matematica, considerando a questao
norteadora da pesquisa: “Como um grupo de professores de Matematica reage diante da
formag¢do continuada, fazendo uso do software GeoGebra, no ensino da geometria espacial,
para estudantes surdos no Ensino Médio, em duas escolas da rede publica estadual, na cidade
de Colider-MT?”
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O direcionamento para a elaboracdo da sequéncia didatica foi dado também pelo Grupo
Focal — Momento Inicial, em que se discutiram as dificuldades dos professores de Matematica
em relagdo ao ensino de geometria espacial em turma inclusiva (estudantes com ou sem
algum tipo de deficiéncia interagiam no mesmo espago). Associada as argumentacoes,
elaborou-se uma sequéncia de atividades visando uma formag¢do continuada, com duragdo
aproximada de doze horas, fazendo o uso do GeoGebra e tendo o ensino da geometria como

base de conteudo.

Ao término da formagao, aplicou-se a metodologia de Grupo Focal — Momento Final,
com o intuito de avaliar o potencial do GeoGebra no ensino para estudantes surdos.
Metodologicamente, a pesquisa ¢ qualitativa, aproximando-se de um estudo de caso, tomando
como abordagem para a andlise elementos da pesquisa descritiva. Os resultados obtidos
indicam que o uso do GeoGebra pode ser um forte aliado do ensino de geometria para

estudantes ouvintes e, principalmente, aos surdos.

2 O GeoGebra e a formacao continuada

Em meio as diversas profissdes existentes, encontra-se, atualmente, a de professor, que
remete diretamente a dois termos: “Ensino e Aprendizagem”. Estes, por sua vez, norteiam o

percurso dessa profissdo, pois,

Para mim, é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos sem o
conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O
professor tem que conhecer o conteido daquilo que ensina. Entdo para que ele ou ela
possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e, simultaneamente com o processo
de ensinar, continuar a saber por que o aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que
o professor ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o contetido daquilo
que lhe foi ensinado (FREIRE; HORTON, 2003, p. 79).

Nesse sentido, ¢ interessante que a compreensdao do professor va além dos contetidos
que pretende trabalhar com seus estudantes, pois, no processo de ensinar, ¢ imprescindivel a
busca pelo conhecimento. Esta também passa pela formagdo continuada, um dos requisitos da
arte da docéncia, pois “essa constru¢do da formagdo ¢ continua e ndo fica restrita a uma
instituicao, a sala de aula, a um determinado curso, posto que os docentes podem se formar
mediante seu proprio exercicio profissional, partindo da anélise de sua propria realidade”

(ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 370).

Sendo assim, a profissdo docente envolve uma busca continua do conhecimento, que,
independente do espago em que estiver inserida, constitui para uma aprendizagem que pode

ser adquirida também com a formacdo continuada. Um dos desafios com o qual os
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professores costumam se deparar na sala de aula ¢ o uso constante dos celulares por parte dos
seus estudantes. De fato, eles t€ém contato direto com as tecnologias tanto na escola como fora

dela. Segundo Marquetti (2015, p. 24),

[...] os processos de ensino se valem de elementos tecnoldgicos, desde tempos
imemoriais. Ainda que as ultimas décadas tenham testemunhado intensiva evolugdo
tecnolégica, tanto do ponto de vista de equipamentos sofisticados, como ultrabooks,
tablets e celulares de alta capacidade, quanto dos programas e aplicagdes que
permitem entender a capacidade de pensar, agir e comunicar, o envolvimento das
pessoas com os artefatos disponiveis em suas multiplas atividades ja ocorria muito
antes.

Assim, o professor, neste caso, o de Matematica, é convidado a utilizar as tecnologias
em suas aulas, que, ha algum tempo, fazem parte do cotidiano das pessoas. Nesse sentido,
existem diversos Softwares Educacionais gratuitos que lhe facultam trabalhar com seus
alunos; entre eles, o GeoGebra (Figura 1), que ¢ dindmico e interativo, podendo ser acessado
no site oficial www.geogebra.org. Além disso, permite que as comunidades interessadas
participem de foruns, eventos cientificos, Institutos GeoGebra espalhados pelo Brasil,
trocando experi€éncias a respeito das atividades que sdo desenvolvidas pelos usuarios

(BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2018).

Figura 1 — Tela inicial do GeoGebra versiao 6
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Fonte: Dos autores da investigagdo (2019).

Como ¢ possivel observar na Figura 1, o GeoGebra ¢ apresentado em janelas, como a
Janela da Algebra e as Janelas Graficas em duas e trés dimensdes. Ele é um sofiware
matematico que também opera com geometria, algebra e céalculo (BORBA; SILVA;

GADANIDIS, 2018). Segundo Silva (2017, p.19),
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O GeoGebra 3D permite a construgao de solidos espaciais e possui ferramentas que
ajudam o usuario na sua utilizagdo como legenda, ¢ a janela de visualizagdo
tridimensional, 3D. Esses aspectos contribuem para a escolha do software como
recurso tecnoldgico na abordagem da geometria espacial.

Dentre as fungdes do GeoGebra, destaca-se a capacidade de explorar a construcio dos

objetos, sem perder as propriedades geométricas inicias, possibilitando:

[...] a multipla — com um tnico desenho € possivel explorar as propriedades através
de alteracbes que sdo realizadas através do computador sem modificar as
propriedades geométricas. Por essa principal caracteristica de um tinico desenho se
transformar em varias outras opg¢des sem perder suas propriedades geométricas é que
0 GeoGebra foi considerado um software de Geometria Dinamica (BARCELOS;
BATISTA, 2007, p. 3).

Nesta pesquisa, o estudo da geometria espacial se preocupou com as figuras
geométricas cldssicas no espaco. Entende-se por classicos os estudos de objetos, como cubos,
prismas, pirdmides e poliedros em geral, estando suas propriedades geométricas imersas nas
trés dimensdes (3D). Para que os estudantes reconhegam a geometria espacial estruturada nas
trés dimensdes (Figura 2), neste estudo, o GeoGebra proporciona um maior nimero de
visualizacdes desses objetos, aproximando os alunos de observagdes que, geralmente, nao
estdo disponiveis nos materiais de manipulagdo. As propriedades e o conhecimento do espago
que os objetos ocupam podem agugar e gerar problematizagdes variadas. Considera-se que a
utilizacdo de um sofiware que permite trabalhar nessa perspectiva seja fundamental ao
trabalho do professor no processo de ensinar, com escopo para atuar com discentes surdos

proporcionando a inclusdo preconizada em lei.

Figura 2 — Telas das janelas da dlgebra e 3D do GeoGebra
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Fonte: Dos autores da investigagdo (2019).
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Segundo Borba (2013, p. 4), “a visualizagdo constitui um meio alternativo de acesso ao
conhecimento matematico” e “a compreensdo de conceitos matematicos requer multiplas
representacdes, € representacdes visuais podem transformar o entendimento deles”
[referindo-se aos estudantes] (BORBA, 2013, p. 4). Para os surdos, de modo especial, a
visualizacdo ¢ fundamental, visto que eles se comunicam por meio dos olhos e, segundo

Strobel (2018), a experiéncia visual € o primeiro artefato da sua cultura.

3 Metodologia e analise de resultados

Nesta secdo, aborda-se a metodologia e os resultados alcangados em conjunto, tendo em
vista envolver uma pratica pedagogica direcionada a docentes. Em efeito, a andlise dos
resultados ocorreu a partir dos materiais que emergiram dos encontros de formacdo. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, é fundamentada nas ideias de Massoni ¢ Moreira (2016,
p. 52), aproximando-se de um estudo de caso, conforme descrito por Ludke e André (1986,
p.17). Cumpre destacar que, quando se deseja estudar algo singular e que tenha um valor em
si, deve-se escolher o estudo de caso. Para a coleta de dados, as técnicas utilizadas foram o
Grupo Focal, diario de campo e filmagens. Segundo Marconi e Lakatos (2017), esta ¢ uma
etapa na qual se aplicam os instrumentos e técnicas de acordo com os objetivos previstos na
pesquisa. Nessa Otica, “a esséncia do grupo focal consiste justamente na interagdo entre os
participantes e o pesquisador, que objetiva colher dados a partir da discussdo focada em
topicos especificos e diretivos (por isso ¢ chamado grupo focal)” (IERVOLINO; PELICIONI,
2001, p. 3). Sendo assim, o estudo foi realizado com dois professores de Matematica do
Ensino Médio que atendiam estudantes surdos em duas escolas estaduais no Municipio de

Colider — Mato Grosso.

As opinides dos professores foram direcionadas por questionamentos da pesquisadora,
sendo permitido que um interviesse nos comentarios do outro. O Grupo Focal tinha por
objetivo identificar parametros que direcionassem a constru¢ao da formagao continuada, bem

como avaliar sua aceitacdo e aplicabilidade em suas salas de aula inclusivas.

Ademais, visando a construgdo e a aplicagdo da sequéncia didatica, foi realizada uma
formacao continuada com a utilizagao do GeoGebra. A citada formagao foi desenvolvida com
o intuito de munir os professores participantes de ferramentas tecnologicas para o ensino de
geometria aos alunos surdos, suscitando discussdes acerca da variedade de possibilidades de

uso.
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A formagdo continuada (Figura 3) iniciou com uma palestra, apresentando os principais
recursos disponiveis do GeoGebra, acesso a materiais gratuitos na internet e seu uso em
smartphones, direcionando algumas discussdes acerca do estudante surdo. Na sequéncia
didatica, desenvolveram-se atividades de geometria plana e espacial, que sdo apresentadas na
secdo de resultados. Cada dia de formacao foi previamente estruturado a partir de um Plano

de Curso.

Figura 3 — Participantes e pesquisadora durante a formacéo continuada

Fonte: Dos autores da investigagdo (2019).

Na sequéncia, desenvolveu-se o Grupo Focal — Momento Final, em que os professores
puderam avaliar o potencial do citado soffware no ensino da geometria espacial a estudantes
surdos. Finalizada a coleta de dados, procedeu-se a andlise de cunho descritivo. De acordo
com Sampieri, Collado e Lucio (2013), os estudos descritivos buscam estudar um assunto,
fato ou, até mesmo, descrever as caracteristicas das pessoas, comunidades ou outro fenomeno
que se submeta a andlise. Sendo assim, especificaram-se depoimentos e reacdes dos

professores, percebidas pela pesquisadora na analise durante a formagao continuada.

Como resultados, apresentam-se algumas observagdes e percepcdes que os professores
emitiram acerca das atividades e das tecnologias adotadas no tocante ao software GeoGebra
voltado ao ensino de estudantes surdos. Na primeira etapa, aplicou-se o Grupo Focal —
Momento Inicial, com dura¢do aproximada de 1h30min de discussdo e questionamentos,
descritos a seguir. O objetivo foi identificar as metodologias de ensino que os docentes

utilizavam com estudantes surdos, no ensino da geometria espacial, na sala inclusiva.

Durante o debate, os participantes revelaram que as tecnologias das escolas em que

atuavam ndo conseguiam acompanhar a velocidade das utilizadas comercialmente pela
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sociedade, o que dificultava a adocdo de algumas Tecnologias de Informagao e Comunicacgao
(TIC) em suas aulas de Matematica. Neste sentido, eles reagiram com entusiasmo diante da
possibilidade de participarem da formacao continuada de cunho cientifico dentro de uma
pesquisa, o que chamou bastante aten¢do. De acordo com os seus relatos, o interesse ocorreu
principalmente pelo fato de nunca antes terem participado de uma formagao voltada as TIC,
em especial por meio do GeoGebra, com a finalidade de opera-lo com estudantes surdos.
Esses pontos subsidiaram a elabora¢ao do Plano de Curso do Produto Educacional, adotando

0 GeoGebra como recurso para o ensino de geometria.

Como objetivo geral de pesquisa, procurou-se investigar como o professor de
Matematica reagiria diante da formacdo continuada, fazendo o uso do GeoGebra como
recurso didatico no ensino da geometria espacial, para estudantes surdos. Para atendé-lo,
foram elencados alguns objetivos especificos com o intuito de refinar essa busca e atingir os
resultados esperados; no caso, se a utilizagdo do GeoGebra no ensino da geometria com
alunos surdos seria uma alternativa viavel. Neste sentido, como primeiro objetivo especifico,
descobriram-se as formas que os docentes de Matematica das escolas investigadas
desenvolvem as atividades de ensino da geometria espacial, em turma do Ensino Médio, com

estudantes surdos.

A metodologia envolveu a utilizacdo de um roteiro de perguntas para direcionar as
discussdes do que se chamou de Grupo Focal — Momento Inicial, composto por professores

de Matematica que atendem estudantes surdos. As perguntas norteadoras foram:
1. Possui Licenciatura em Matematica? Qual o ano de conclusao?
2. Possui Cursos de Pos-Graduagao? Quais?
3. Haé quanto tempo leciona Matematica?

4. Teve alguma formacdo especifica para trabalhar no ensino de estudantes

surdos? Qual?
5. Teve formagao especifica para o uso de tecnologias em sala de aula? Qual?
6. Desenvolve atividades com o uso de tecnologias em sala de aula? Quais?

7. Vocé utiliza ou ja utilizou algum software educativo em suas aulas de

Matematica? Qual Software e em que conteudo?

8. Vocé ja utilizou algum software no ensino da Matematica com estudantes

surdos? Qual e como? Faga um relato.
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9. Vocé encontra dificuldades com o uso de tecnologias? Em caso afirmativo,

quais? Comente.

10. Fez algum curso ou minicurso de formagdo continuada relacionado ao uso
das tecnologias no ensino de Matematica para estudantes surdos? Em caso

afirmativo, qual?

11. Acredita que o uso das tecnologias pode contribuir para o processo de ensino

de Matematica com estudantes surdos? Por qué?

12. Quais as expectativas que vocé tem em relagdo a formagdo continuada,
abordando atividades de exploracdo visual na geometria direcionada a

estudantes surdos, com a utilizagao do software GeoGebra?

O Grupo Focal revelou a preocupagdo com o ensino, principalmente com estudantes
surdos, fato perceptivel nos relatos: falta de formacao especifica para trabalhar com o surdo;
necessidade de formagdo especifica para o atendimento desse grupo de alunos em sala de
aula; falta de formacao especifica sobre o uso de tecnologias em sala de aula e de softwares
educacionais; escassez de recursos tecnologicos nas escolas; busca constante de formagao
continuada quanto ao uso das tecnologias; crenga de que o uso destas com enfoque visual
contribui para o processo de ensino de Matematica com discentes surdos; preexisténcia da
expectativa pela formagdo proposta como recurso pedagogico em suas aulas com estudantes

em questao.

O segundo objetivo especifico visava implementar e aplicar uma formagao continuada
com a utilizagdo do software GeoGebra para professores de Matematica, os quais trabalham
com estudantes surdos do Ensino Médio. Assim, no primeiro encontro da intervencao
pedagdgica, buscou-se identificar, manipular, reconhecer e apresentar as ferramentas
disponiveis no GeoGebra aos docentes participantes. Para isso, o professor convidado
presidiu uma palestra abordando o GeoGebra e a geometria, e os participantes foram
acompanhados quanto aos procedimentos de instalacdo desse soffware nos computadores e
celulares pessoais. Como recursos, usaram-se ferramentas audiovisuais — data show, celular,
computadores do laboratério da escola campo —, além de quadro branco, pincel, folha A4 e
apostila com a sequéncia das apresentacdes. Dessa forma, os participantes discutiram,
questionaram e relacionaram alguns conceitos de geometria com os principais comandos do

GeoGebra, explorando, em especial, os materiais didaticos que o proprio site do software
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disponibilizava para estudo e atividades que poderiam ser desenvolvidas em aulas de

Matematica.

A metodologia utilizada foi de aula expositiva e dialogada, desenvolvida a partir da
seguinte didatica: a) Apresentacdo das ferramentas do software GeoGebra, como apoio
principal na formulacdo de estratégias pedagdgicas, com os conteidos de geometria que
seriam trabalhados no encontro; b) Instalagdo desse sofiware no celular dos participantes e
nos computadores do laboratério da escola. Para a avaliagdo, abordaram-se aspectos
subjetivos — presenca, participacdo e interagdo no uso/manipulacdo de maneira adequada das
ferramentas tecnologicas apresentadas por meio da aprendizagem entre iguais (troca de

experiéncias entre os participantes).

E relevante destacar que os participantes se envolveram ativamente no desenvolvimento
da pratica pedagdgica, atendo-se apenas a temas relativos ao estudo, ou seja: a discussdo girou
em torno do GeoGebra. Ademais, em suas reagdes e depoimentos, evidenciavam a ansiedade
pelas edigcdes seguintes e dindmica reservada ao curso e, nesse mesmo encontro, foram
realizadas atividades previamente definidas e organizadas na forma de um Plano de Curso
preocupado com a aproximacdo do GeoGebra diante da exploracdo de elementos da
geometria plana. O objetivo foi apresentar as ferramentas bdsicas que também seriam

utilizadas com a geometria espacial nos encontros seguintes.

Com a finalidade de apresentar o foco principal da formagdo — o tratamento da
geometria espacial —, no segundo encontro, seguiu-se com os planos de curso, que abordaram
a constru¢do e o estudo de prismas e piramides. A titulo de conhecimento, um deles esta

abaixo descrito:

1. Objetivo: Identificar, estruturar e levantar caracteristicas dentro da axiomatica
sobre o estudo de poliedros, cubo e prisma, conforme previstos na BNCC
2017, para o Ensino Médio, pelas habilidades (EM13MAT407),
(EM13MAT504) e (EM13MAT309).

2. Contetdo: Estudo do cubo, prisma, poliedros, suas areas superficiais e

volumes.
3. Duragao: 4h

4. Recursos: Uso de ferramentas dudio visuais - computador, data show, celular,
computadores do laboratério da escola campo -, além de quadro branco,

pincel, folha A4.
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5. Metodologia: Aula expositiva e dialogada com a pesquisadora, seguida de

pratica, tendo os participantes as seguintes sequéncias didaticas:

a) Apresentacdo do software GeoGebra e suas ferramentas como suporte para

o ensino e a aprendizagem da geometria espacial e estudo dos poligonos.

b) Uso e manipulagdo das ferramentas tecnoldgicas a partir do software e

instigacdo para praxis pedagogica.

6. Avaliagdo: Aspectos subjetivos - presenga, participacdo € interagao -, uso/
manipulacdo de forma correta das ferramentas tecnologicas, manipulacdo das
ferramentas tecnologicas apresentadas por meio da aprendizagem entre iguais

(troca de experiéncia entre os participantes).

As atividades que compunham esse plano, bem como as demais, foram totalmente
disponibilizadas de forma impressa para que, sob adequada orientacdo, seu desenvolvimento

provocasse discussdes a respeito de possibilidades e ofertas ao ensino de estudantes surdos.

No segundo encontro, abordou-se o estudo do cubo (Figura 4) e de prismas (Figura 5),
bem como seus elementos, entre eles, a avaliagdo de areas e perimetros, com a dinamicidade

que o GeoGebra oferece.

Figura 4 — Tela inicial do GeoGebra versiao 6
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Figura 5 — Tela inicial do GeoGebra versiao 6
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Fonte: Dos autores da investigagdo (2019).

Na continuidade desse extenso estudo condensado nesta formagdo, ocorreu o terceiro
encontro, que versou sobre os mesmos elementos; porém, discutindo o tema das pirdmides

(Figura 6).

Figura 6 — Tela inicial do GeoGebra versao 6
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Fonte: Dos autores da investigagdo (2019).
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No encontro de encerramento (duracdo de 1hl5min), avaliou-se o GeoGebra como
recurso para auxiliar no ensino da geometria espacial para estudantes surdos, com foco na
visualizagdo, por intermédio do Grupo Focal — Momento Final. Assim, foram analisados os
resultados da formacdo continuada, com destaque a visualizagdo da geometria espacial,
adotando o GeoGebra como recurso pedagdgico para o professor de Matematica que trabalha

com estudantes surdos. Os participantes discutiram questoes, como:

1. Relate as contribui¢cdes que acredita que o GeoGebra pode oferecer a sua

experiéncia pedagdgica a partir da formacao.

2. Sentiu alguma dificuldade na manipulagdo do GeoGebra? Em caso

afirmativo, qual?

3. Quais sdo as potencialidades que o uso do GeoGebra, no ensino de geometria

espacial, considera relevantes no trato com o estudante surdo?

4. A partir da formagdo, como vocé pretende trabalhar os contetidos da

geometria, em sala inclusiva, com estudantes surdos?
5. Como vocé avalia a formacao continuada?

6. Além das questdes acima, vocé tem algumas consideracdes a acrescentar?

(Suas expectativas foram contempladas?) (Sugestdes de melhoria). Comente.

Nessa perspectiva, os professores avaliaram o software como um recurso que auxilia no
ensino da geometria para estudantes surdos. Em efeito, constataram que ¢ de fécil interacao,
apresenta calculos e operacdes com resposta rapida. Ainda, segundo eles, a formacdo
continuada superou as expectativas, pois constataram que o GeoGebra pode ser utilizado em
qualquer nivel de ensino, com ou sem internet. Esse fato ainda provocava certa preocupagao
nos integrantes durante o Grupo Focal — Momento Inicial, quando se discutiu o uso das
tecnologias nas atividades de ensino em sala inclusiva. Em sintese, na formagdo continuada,
presenciaram e descobriram que ¢ suficiente fazer o download do GeoGebra para se trabalhar

na escola mediante o uso de computadores e celulares dos proprios estudantes.

4 Consideracoes finais

Observou-se, no percurso da pesquisa, com o planejamento da formagdo continuada,

que algumas provocagdes e discussOes aglutinaram a pesquisadora e os professores sobre a
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importancia que as tecnologias evocam na concep¢do de um ensino preocupado com o
processo de inclusdo. O entusiasmo e a expectativa dos participantes quanto a oferta de
futuros encontros que envolvessem o estudo da geometria plana e da espacial foram
marcantes, segundo eles, por apontar um caminho diferenciado na forma como se concebe o

mundo que nos circunda.

Em seus relatos, explanaram as dificuldades que enfrentaram e ainda enfrentam no
ensino da Matematica com estudantes surdos (comunicagdo e interacao). Por esses alunos
serem visuais, os participantes concordaram que tais recursos (visuais) contribuem para o
ensino da geometria espacial. Ademais, declararam que as dificuldades de acesso e uso das

tecnologias e a falta de equipamentos suficientes para a demanda da escola ainda perduram.

Em relacdo a formagao continuada, os docentes afirmaram que foi muito produtiva,
merecendo destaque a possibilidade de mover figuras construidas com ou sem a manipulagao
do controle deslizante. Nas reflexdes, percebeu-se que os estudantes apresentavam
dificuldades no estudo da geometria espacial, e as suas consideragcdes sobre o uso do
GeoGebra com os surdos durante a formacao foram constantes. Aliado a este fato, os
participantes enfatizaram a opc¢do de cores que o software disponibiliza ¢ a presenga do
controle deslizante pelos quais se encantaram ao vislumbrarem outras possibilidades para o
ensino da Matematica, junto aos seus estudantes surdos. Enfim, reconheceram o potencial do
GeoGebra, reiterando sua utilizagdo em turma inclusiva no ensino da geometria espacial,

estendendo-o aos alunos ouvintes como consequéncia.
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