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RESUMO:

Este estudo apresenta resultados de revisdo sistemética de literatura acerca das préaticas de
linguagem nos anos iniciais do ensino fundamental, com recorte especifico na oralidade e seu
ensino pelo Pedagogo. O estudo objetiva evidenciar o trabalho com a oralidade no contexto da
infancia escolarizada. Esta revisdo assume a perspectiva discursiva de curriculo a partir de
Lopes e Macedo (2011); Pacheco (2009); Pinar (2016) e Santos (2017). Os procedimentos
metodoldgicos da revisdo foram desenvolvidos a partir de critérios de inclusdo e exclusdo de
dados de uma plataforma académica em um intervalo de dez anos (2010-2020). Como
resultados é possivel destacar que a oralidade faz parte das praticas de ensino da lingua
portuguesa nos anos iniciais, embora ainda seja compreendida como suporte para 0S processos
de alfabetizacdo, muito focalizados na leitura e na escrita; além disso, os estudos levantados
resistem em referenciar-se nos documentos curriculares atuais sobre a oralidade e ensino.
Dentre os estudos levantados é possivel identificar ainda que o trabalho com a oralidade esta
orientado pela nogdo de modalidades previstas nos Parametros Curriculares Nacionais, sem
aprofundar a ideia de eixos ou praticas de linguagem, conforme politicas curriculares
subsequentes.

Palavras-Chave: Oralidade. Anos iniciais. Politicas Curriculares.

1 Introdugéo

Este trabalho resulta de investigacdo qualitativa, de perfil bibliografico sobre a
organizacéo curricular para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente no
contexto do ensino da Lingua portuguesa pelo Pedagogo. Objetiva compreender aspectos
registrados em pesquisas sobre a temética nos ultimos 10 anos. O estudo se justifica pela
intensa preocupacdo com a alfabetizacdo, restrita nos sentidos de leitura e escrita, muitas
vezes mecanicas e sem sentido para a crianca, algo ja apontado por Destro, Santos e Oliveira
(2019).

A discussdo proposta se circunscreve no ambito curricular, buscando desestabilizar a

noc¢do de que curriculo é um repertério normativo com o qual se define o que deve ou ndo ser
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estudado nas escolas, e direciona-se no sentido de problematizar o que oportunizamos ou néo
aos estudantes, aquilo que estamos ou ndo abertos a negociar com eles. O curriculo foi sendo
formado a partir dos interesses da prépria sociedade, mas podemos afirmar que nem todos os
cidaddos participam das decisfes acerca de quais interesses devem ou ndo ser considerados
pelos componentes curriculares escolares. A partir de tais consideragOes, neste trabalho,
interessa compreender como a oralidade é contemplada nas praticas pedagdgicas, por

conseguinte, no curriculo escolar.

2. Aspectos Teoricos

Neste trabalho operamos a partir da perspectiva discursiva que visa compreender o
Curriculo enquanto possibilidade de negociacao sobre o que deve ser considerado na trajetoria
escolar, destacamos que “[...] o curriculo é marcado pela tradicdo e pela ressignificagdo,
expressando-se enquanto luta por fixacdo de sentido, subjetivacdo e enderecamento de
identidades” (SANTOS, 2017, p. 28).

Compreender o significado de Curriculo ndo é facil, se considerarmos que ele ndo
possui uma defini¢do “fechada” e sim consideravel visdes e pensamentos que nos ajudam a
entendé-lo melhor. Curriculo deriva do latim Currere, representa o caminho. Nesse sentido,
implica na compreensdo de que os individuos perpassam um caminho ao longo de suas vidas
"[...] Currere ressalta a experiéncia cotidiana do individuo e sua capacidade de aprender a
partir da experiéncia, reconstruir a experiéncia por meio do pensamento e do didlogo para
possibilitar o entendimento”. (LOPES e MACEDO, 2016, p.20).

A histdria do Curriculo como uma proposta normatizadora/ orientadora a escola data
desde o inicio da industrializagdo (por volta do século XVIII) inicialmente ocorrida no
continente europeu, atrelada aos interesses da classe dominante sobre o proletariado, o qual
precisava aprender somente 0 minimo necessario para a realizacdo de suas funcdes. Tal
intuito imprimia um perfil rigido nos curriculos, diretivo e tecnicista, ndo havendo o interesse

em desenvolver o pensamento critico e consciente desses sujeitos.

O curriculo como instrucdo é algo que perdura e que € o resultado ndo s6 da
transmissdo formal do conhecimento em espacos escolares, como também da
ligacdo do curriculo a consagragao de uma educacgdo nacional e a formacéo de uma
politica do cuidado. (PACHECO, 2009, p. 390).

Essa construgdo de sentido para curriculo € uma de suas caracteristicas, a de

representatividade de poder de uma determinada classe em questdo, contudo, curriculo é
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também identidade e cultura. Por isso, que muitas vezes o curriculo é considerado algo
complexo devido estar relacionado ao pensar e agir do ser humano, bem como as mudangas

de seu meio social.

Assim, a educacdo e o curriculo sdo projetos de questionamento, construidos na
diversidade e pluralidade de marcas pessoais e sociais, compreensiveis na base de
uma conversacdo complexa. Por isso, o curriculo é um projeto de espacos e tempos
subjetivos, com espagos e tempos sociais, vinculados aos sujeitos e seus modos de
conversacdo, [...] (PACHECO, 2009, p. 398).

O curriculo envolve muitas disputas tal como de poder, isto esta muito atrelado ao que
se ensina na escola, por exemplo, quais disciplinas se devem abordar? Para quem? Com qual
(is) interesses? "[...] o curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. 1sso significa que ele é
uma préatica de poder, mas também uma préatica de significacdo, de atribuicdo de sentidos".
(LOPES e MACEDO, p. 41, 2011).

Nesse tocante, Pinar (2016) afirma que curriculo € uma conversa complicada, pois ndo
se trata somente dos ensinamentos no tempo presente, como também o que se pretende e o
que sera feito a partir deles. Curriculo é didlogo, conversa, significa que 0 mesmo deve
permanecer entre os pares, tanto a comunidade interna quanto a externa, de forma que ambos
possam exercer seu direito de fala, expressando suas opinides sobre 0s repertdrios construidos

coletivamente na escola.

Curriculo é uma conversa complicada. Estruturado por diretrizes, focado em
objetivos, excessivamente voltado para resultados, o curriculo escolar luta para
permanecer conversa. E uma conversa — esforgos de entendimento por meio da
comunicagdo - entre alunos e professores, individuos que efetivamente existem em
determinados lugares e dias, a0 mesmo tempo publica e privada. (LOPES e
MACEDO, 2016, p.19).

O curriculo é um modo de comunicacdo, tal como o préprio autor escreve, e deve
continuar assim, sem se restringir a normas e regras somente, ndo que estas deixem de ser
pertinentes a prépria organizacdo e projecdo de futuro coletivo, o que ocorre é que esta
especificidade estd fazendo com o que o didlogo se perca no caminho, principalmente no
caminhar da escola, lugar este repleto de vozes, como diferentes interpretacOes e situacoes
diversas em que a discusséo curricular se torna pertinente.

Na estruturagdo da LP como objeto de ensino escolar, atualmente, os documentos
normativos destacam a organizacdo por meio dos (eixos) leitura, producdo de textos,
oralidade, anélise linguistica e semidtica que se articulam as praticas de linguagem e aos
campos de atuagéo. Tais elementos sdo entendidos como categoria de organizagéo curricular e
possuem a funcéo articuladora das préaticas de ensino. Os campos de atuacao, enfatizados pelo

documento curricular, citam a vida cotidiana — campo abordado somente nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental !, o contexto artistico-literario, o campo relacionado as praticas de
estudo e pesquisa, 0 campo jornalistico-midiatico, de atuacdo na vida publica (BRASIL,
2017).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € possivel identificarmos que, embora
conceitualmente a proposta de organizagao para o ensino se relacione ao apresentado para 0s
anos finais, o foco na alfabetizacdo, na préatica, parece direcionar todos 0s processos e todas as

praticas pedagogicas.

Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizacdo terdo impacto nos
textos em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a producédo
compartilhadas com o docente e os colegas, ainda assim, 0s géneros propostos para
leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros anos iniciais,
serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras),
bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois
favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos
anos iniciais. Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que
circulam géneros mais familiares aos alunos, como as cantigas de roda, as receitas,
as regras de jogo etc. Do mesmo modo, 0s conhecimentos e a andlise linguistica e
multissemidtica avancardo em outros aspectos notacionais da escrita, como
pontuacdo e acentuacao e introdugdo das classes morfolégicas de palavras a partir do
3°ano. (BRASIL, 2017, p. 93).

A abordagem em questdo utiliza os géneros para um fim especifico. O texto é pretexto
para o conhecimento estrutural (morfolégico) da lingua pela crianga. Nesse contexto, a
oralidade é tida como uma possibilidade de suporte para o texto escrito, para apropriacdo de
um sistema, rico, complexo e, muitas vezes, desprovido de sentido para a crian¢a. Entende-se,
desse modo, que um olhar para as formas como a oralidade tem sido trabalhada em sala de
aula, nos anos iniciais, possibilitam compreender o lugar da oralidade nas praticas

pedagdgicas potencializadas pelo Pedagogo no Ensino da Lingua portuguesa.

3. Aspectos metodoldgicos

Para estruturacdo da pesquisa foram realizados processos de levantamento
bibliografico a partir dos critérios de Revisao Sistematica de Literatura. Nesse sentido, foram
realizadas buscas com escopo delimitado por grupo de palavras-chave selecionadas, sendo

elas: oralidade; escrita; praticas de linguagem e anos iniciais.

! Esse fator indica que o trabalho informal com aspectos da oralidade e de textos ordinarios vdo sendo
substituidos por um repertério formal ao longo do EF.
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A plataforma utilizada para o levantamento de dados foi o Google Académico, que
para fosse possivel reunir um acervo mais aberto em relacdo a tematica. Apds esse
procedimento, foi realizada a filtragem oferecida pela plataforma de busca em que o recorte
considerou os ultimos dez anos de publicacdes. Sobre essas, consideraram-se 0s seguintes
critérios para selecdo: 1. Somente artigos; 2. Disponibilizacdo em Formato PDF; 3. Idioma em
portugués; 4. Publicagdo entre os anos de 2010 até 2020.

A partir disso foi efetuada uma leitura dos titulos e resumos no que resultou em um
compilado de 18 artigos que pareciam ser interessantes para o trabalho, apds leitura integral,
realizacdo de sistematizacdo e fichamento, foram alocados em um quadro por ordem crescente
de publicacdo os textos com dados referentes a autoria, tematica e descritores. Desse material,
houve exclusdo de textos mediante aos seguintes pontos: ndo se referia a oralidade; ndo se
referia ao contexto investigado; ndo se relacionava aos anos iniciais do ensino fundamental.

Resultantes desses procedimentos de excluséo, restaram oito (8) artigos analisados em
profundidade, por estes estarem alinhados a proposta do trabalho e atenderem aos objetivos
do levantamento. A seguir apresentamos uma tabela derivada do quadro supramencionado,

nela ha a descricdo dos trabalhos selecionados para analise neste estudo.

Tabela 1 - Artigos relacionados a oralidade (2010-2020)?

Autores Titulo Ano de
publicacéo
Belintane Oralidade, alfabetizacdo e leitura: enfrentando diferengas e 2010

complexidades na escola publica.

Chaer e A importancia da oralidade: educagdo infantil e séries 2012
Guimaraes iniciais do ensino fundamental.
Tassoni A leitura e a escrita nos anos iniciais do ensino fundamental: 2012

a prética docente a partir da voz dos alunos.

Ferreira e A oralidade e a escrita no ensino de lingua materna: uma 2014
Luquetti reflexdo.

Azevedo e A oralidade em sala de aula de lingua portuguesa: o que 2015
Galvao dizem os professores do ensino basico.

Silva Anaélise da conversacao e oralidade em textos escritos. 2015
Freitas et al. Desafios no ensino da oralidade. 2016
Fonseca et Atividades com o oral nos anos iniciais do ensino 2020

20Optamos por ndo apresentar todo o processo de construgdo dos descritores tendo em vista o enfoque na
oralidade, outros artigos dentre os 18 selecionados, em um primeiro momento, foram lidos, categorizados, mas
ndo atendiam aos critérios de selecdo, conforme apresentado.
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al. fundamental.

Fonte: Dados recolhidos pelas autoras (2020).

4. Producdes Discursivas sobre Lingua Portuguesa nos anos iniciais — (2010-2020)

Para a apresentacdo dos estudos levantados, foi utilizada a referéncia temporal de
publicacdo de modo a evidenciar como algumas formas de pensar a oralidade foram mudando
ao longo dos ultimos dez anos. Além disso, sdo apresentados os enfoques dos estudos e de
que modo identificam/abordam essa tematica nas praticas pedagogicas levantadas.

Belintane (2010) apresenta um relato de pesquisa em que focaliza o processo de
ensino aprendizagem em estudo sobre duas turmas de 1° ano do ensino fundamental de uma
escola publica, buscando apresentar a resolucdo aos problemas de aprendizagem frente as
heterogeneidades existentes no ambiente escolar por meio de um programa de ensino. O
estudo enfatiza a sala de aula, considerando as dificuldades identificadas através de
diagnosticos de aprendizagem. Tais diagndsticos subsidiam a compreensdo de que existe uma
passagem entre a oralidade e escrita. Com isso, destaca informacGes que ancoram programas
de ensino, de modo a propor outras préaticas construtivas sobre a escrita.

O estudo permite compreender que a oralidade ¢ vista como um “meio” para analise
dos déficits que os alunos apresentam quanto a aprendizagem da leitura e da escrita. Uma
contribuicdo importante dada pelo estudo destaca a presenca ou a auséncia de textos orais em
sala de aula: narrativas, parlendas, cantigas, entre outras. Além disso, salienta os protocolos
de leitura realizados em sala de aula. Desse modo, no momento de contagdo de historias, por
exemplo, ha o0 momento da leitura e posterior espacos para didlogo e comentarios. A leitura
iniciada pelo professor a partir do recurso “em voz alta”, com interrup¢ao pelo docente de
modo a estimular os alunos a continuarem. O trabalho em grupo também é previsto, com a
finalizacdo da leitura em duplas ou pequenos grupos. O estudo aponta para a necessidade de
valorizar as verbaliza¢cBes dos alunos desde os anos iniciais e reposiciona-las, pois, é 0
periodo da transi¢do da oralidade para a escrita.

Chaer e Guimaraes (2012) destacaram a relevancia do ensino da oralidade na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental®, mostrando como esta abordagem pode se
tornar significativa para o desenvolvimento e socializa¢do dos alunos. Conforme o estudo, no

processo de comunicacdo, a crianca precisa formular ideias e ter uma linguagem oral

3 O estudo reforca a articulagdo entre as etapas da Educacio Basica, especialmente no desenvolvimento da
oralidade.
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desenvolvida. Os resultados da pesquisa evidenciaram que os professores compreendem a
importancia de se trabalhar esta modalidade em sala de aula, visando um melhor aprendizado
de seus alunos, promovendo o seu desenvolvimento e autonomia trabalhando atividades tais
como: a musica, reconto de histdrias, poesia, leitura, roda de conversa, dramatizagéo,
fantoches que desta forma auxiliavam o aluno no processo da autonomia, socializagéo,
pensamento, vocabulério, entre outros. Enquanto resultados, o estudo destaca ainda que os
professores pesquisados valorizavam a oralidade, considerando como indispensavel para
realizacdo de tais atividades mencionadas anteriormente em sala de aula, o desenvolvimento
da oralidade também foi considerado imprescindivel para o convivio social do individuo.

Tassoni (2012)*apresenta breve discussdo sobre as atividades escolares do ensino de
alfabetizacdo por observacdes de alunos do 1.° ao 5.° ano do ensino fundamental, tendo como
enfoque suas narrativas. Com base nos dados apresentados, as atividades de escrita e leitura
ainda s&o trabalhadas de forma mecanizada, estando sempre presentes a repeticdo e a divisao
dos contetidos sem haver uma conexao de ideias. Outro aspecto abordado na pesquisa é o fato
de os textos serem trabalhados somente quando os alunos ja estdo alfabetizados. Para a autora,
0 ensino da leitura e da escrita devem ser trabalhados em conjunto, como também deixa nas
entrelinhas a importancia da articulacéo do trabalho com a oralidade nas falas das criancas.

Com base na leitura do texto é possivel perceber que o ensino da oralidade néo é o
objetivo central da pesquisa da autora e sim as praticas de escrita e leitura em relagcdo a
alfabetizacdo e de que o oral somente estd subentendido devido se “ouvir a voz” dos alunos
por uma coleta de entrevista. Pode-se considerar a partir do que é abordado que o trabalho
efetivo a partir da oralidade com nédo ocorria de fato, visto que o que se destaca é a oralizacéo
da escrita.

Ferreira e Luquetti (2014) realizaram um estudo sobre a presenca da oralidade em
textos escritos em turmas do 5.° ano de escolas publicas. Segundo as autoras, a oralidade em
vista da lingua escrita ndo é muito abordada, ao contrario do que se encontra nos documentos
curriculares brasileiros. A exemplo, as pesquisadoras citam 0s PCNs, que abordam o ensino
da lingua materna a partir das duas modalidades.

Com base nos resultados apresentados, foi possivel constatar que os alunos
apresentaram dificuldades na criacdo de um texto adequado as normas e padrdes da escrita, 0
que ressalta que o ensino baseado em apenas “decorar” ndo ¢ suficiente, pois o professor deve

considerar o que o aluno ja traz consigo. A partir do estudo, é possivel notar a valorizagéo do

4 Embora centralmente o artigo se dedique a problematizar a relagéo leitura e escrita, aborda de modo pertinente
a relacdo da oralidade nesse contexto.
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processo de ensino aprendizagem da oralidade em sala de aula. O texto evidencia que as
criangas participantes da pesquisa no momento de realizacdo da escrita transpdem marcas de
sua fala (textos orais) o que segundo a norma culta nao seria aceitavel.

Azevedo e Galvdo (2015) apresentam uma pesquisa sobre a modalidade oral e o
ensino de Lingua portuguesa no ensino fundamental. O estudo aponta que muitos docentes
ainda ndo compreendem essa modalidade de ensino, o que indica que se deve haver um maior
estudo com relacdo a nogdes tedricas, para se evitar um ensino descontextualizado sobre a
relacdo escrita e oralidade. As autoras evidenciam, com base nas entrevistas, e por conta da
limitagdo encontrada nos documentos oficiais, que seria muito eficiente o efetivo trabalho
com os textos orais em sala, em vez de como, por exemplo, como foi citado, leitura em voz
alta, pelo qual o professor pressupde que estd trabalhando oralidade, mas acaba com que
diminuido esta vasta pratica pedagoOgica. Estes até implantavam alguns géneros, mas
conforme as préprias autoras comentam realizar algo sem fundamentagéo tedrico-préatica ndo
resulta em seu objetivo.

Silva (2015) analisou as marcas de oralidade em textos escritos, tendo como enfoque
os dialogos literarios produzidos em livros didaticos utilizados nas escolas. O estudo
apresenta uma breve discussdo de como a oralidade é vista sem relevancia nos ambitos da
escola em comparacao da escrita, tendo ainda uma forte convicgdo de que na escola ¢ “lugar
para escrever”. Mesmo havendo muitas pesquisas sobre a importancia de se valorizar o ensino
dessa préatica de linguagem, percebe-se que 0s professores mesmo tendo conhecimento da
teoria, possuem dificuldade de trabalhar a oralidade em sala.

O autor expressa a importancia da préatica e ensino da oralidade em sala de aula, e ao
decorrer da escrita de seu trabalho mostra a relacdo entre ambas as modalidades: escrita e
oralidade, no entanto, o que pudemos perceber ¢ que mesmo que a oralidade seja bem
abordada e desenvolvida no texto, este ainda ndo ¢ abordado de maneira “exclusiva”, pois o
que ele objetivou foi analisar as marcas orais presentes em textos escritos.

Freitas et al. (2016) destacam a importancia de se trabalhar a oralidade em sala de aula
(ensino fundamental), pois mesmo havendo documentos que regularizem a proposta deste
ensino, a oralidade ainda é vista sem pertinéncia com relacdo a atividade didatica. Segundo as
autoras, oralidade ndo € uma disciplina e sim uma modalidade, desta forma ndo se deve
aborda-la de forma separada e sim de modo planejado com a escrita. Apresenta as
semelhancas e diferengas entre oralidade e escrita, mas enfoca que as duas devem ser
trabalhadas juntas. Na compreensao das autoras, cabe ao professor apresentar uma variedade

de estratégias de modo a desenvolver a competéncia linguistica dos alunos. Para isso, &
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necessaria uma formacdo de qualidade aos docentes bem como uma unido entre as politicas
publicas e a realidade da escola.

Fonseca et al. (2020) abordam o perfil das atividades trabalhadas em sala de aula,
salientando o ensino da oralidade nos iniciais do Ensino Fundamental. O intuito dos autores é
promover uma reflexdo a partir deste objeto de estudo, de modo a ampliar o campo de
pesquisa sobre ele. Os autores destacam que o0 ensino de oralidade se apresenta com mais
frequéncia nas seguintes atividades: apresentacdao de trabalhos, leitura em voz alta, rodas de
conversa, debates e exposicBes de ideias. A partir disso 0 que constatamos € que o trabalho
efetivo do ensino de oralidade ocorria de forma parcial. Esse registro se mostra importante
para compreendermos qual o sentido de oralidade esta sendo privilegiado nas praticas
pedagdgicas docentes.

Ao acompanhar o trabalho docente, evidenciaram uma atencdo voltada a auxiliar
alunos em alguns pontos para uma melhor compreensédo e desenvolvimento. Os autores
também destacam que se deve pensar mais sobre qual papel a oralidade exerce nos processos

de formacdo, construcdo de materiais didaticos e documentos orientadores.

5. Considerac6es finais

Com base nos estudos levantados da oralidade é possivel afirmar que a oralidade tem
sido abordada em sala de aula, contudo, como um “meio” para se atingir um objetivo atrelado
a escrita ou a leitura. A compreensdo de modalidades da lingua foi bastante presente nos
estudos nos ultimos dez anos, sendo as praticas de linguagem pouco abordadas, mesmo ao
final da década passada, quando essas discussGes se mostraram mais contundentes no campo
curricular.

Esta foi uma pesquisa inicial de levantamento que operou no sentido de possibilitar a
compreensdo sobre a oralidade enquanto pratica de linguagem, foi possivel observar, nesse
exercicio houve um nimero pequeno de producGes que abordam essa tematica no bojo da sala
de aula nos anos iniciais.

A compreensdo sobre oralidade ainda se mostra muito ligada a oralizacdo da leitura,
conforme os protocolos de leitura apresentados em alguns estudos. Além disso, a ideia de que
a oralidade, para além do dialogo, da conversa entre as criancas e professores, da elaboragéo e
da negociacdo curricular, esta situada enquanto meio para a alfabetizacdo, é algo a ser
aprofundado a partir de outras formas de levantamento de dados sobre as praticas de

linguagem privilegiadas em sala de aula.
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Neste trabalho, a relagdo entre a oralidade e escrita provoca a reflexdo sobre alguns
temas normatizados, oficiais e previstos no curriculo, algo que geralmente cria uma
artificialidade centrada em repertorios culturais obrigatérios referentes ao entendimento
estreito do que seja alfabetizar.

Pelas caracteristicas do estudo proposto, exploratorio sobre a tematica, ndo foi
possivel identificar aspectos relacionados & interacdo entre os sujeitos, contudo, possibilitou
entender a existéncia de um trabalho realizado pelos pedagogos, nos anos iniciais, na tentativa

de contemplar a oralidade em sala de aula.
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