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Resumo:

O presente artigo objetiva analisar como os estudantes universitarios da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), campus Céaceres-MT, evidenciam suas trajetrias e experiéncias académicas a partir de suas
subjetividades e as contribuicfes na constituicdo do curriculo de sua formagdo e dos cotidianos universitarios.
Realizou-se para isso, um curta metragem sobre o cotidiano universitario a partir de filmagens e entrevistas com
académicos que foram editadas contendo 0s depoimentos dos participantes da pesquisa juntamente com as imagens
da universidade organizadas em um video. Realizamos as andlises dos depoimentos presentes no curta metragem,
evidenciando questdes sobre as subjetividades presentes na constituicdo do curriculo e do cotidiano universitario.
Portanto, consideramos a partir da andlise realizada nesta investigacdo que € indispensavel ao processo educativo
o0 desenvolvimento da Pedagogia Universitéria, a criagdo de uma relacdo mais profissional entre estudante e
professores para que a aprendizagem se concretize na troca de experiéncias e que, unindo forgas, busquem superar
os desafios, para a compreensdo da importancia da universidade publica, de qualidade que contribui para a
realizacdo de sonhos.

Palavras-chave: Curriculo. Trajetorias Académicas. Cotidianos Universitarios.

1 Introdugéo

A universidade é uma das principais instituicdes de Educacdo Superior responsaveis por
formar e qualificar diversos individuos para o mundo profissional e para 0 mercado de trabalho.
De acordo com o resumo técnico do Censo da Educagdo Superior 2019, publicado em 2021
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, no ano
de 2019 no Brasil havia 302 Institui¢cfes de Educacao Superior - IES publicas, representando
11,6 % do total. Essa IES publicas potencializam o direito a Educacdo Superior e a formacéo
profissional nas diferentes regifes do pais. (INEP, 2021)

A educacgdo é reconhecida como um dos principais direitos garantidos por lei para a
formacao do cidaddo que, desde de seu nascimento, aprende com a familia, iniciando assim sua
insercdo no convivio social, onde se da os primeiros passos para uma grande conquista e

1 O artigo é um trabalho final de um Tépico Especial Estudos de Curriculo, oferecido pelo Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT — Mestrado em
Educacdo no ano de 2019.
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realizacdo da experiéncia de vida, que se estende ao direito conquistado em que o Estado
garante a educacdo de qualidade desde a Educacédo Bésica até a Educacdo Superior.

Diante do fato de que as IES sdo institui¢es fundamentais para a formacéo dos sujeitos,
dispondo de elementos facilitadores que garantem o0 acesso as pesquisas e as descobertas de
novos conhecimentos intitulados importantes para a sociedade e 0 mundo em que se Vvive,
pensamos que, nessa apropriacdo simultanea de liberdade de manifestacdo dos sujeitos, em suas
diferencas e diversidades nos espacos que os mantém juntos e edificantes na luta pela educacéo
e formacdao superior, é importante relacionar o curriculo e cotidiano a partir de autores que
discutem e potencializam a relacdo desses aspectos do dia a dia das universidades.

No entanto, existem por vezes, mecanismos e estruturas de poder invisiveis aos que nele
participam constantemente, e que a compreensdo/consciéncia destes, passa a ser necessario na
constitui¢do dos individuos tanto no coletivo como individualmente, nesses espagostempos, de
forma néo alienante.

Neste contexto, esta pesquisa, cujo trabalho final se constituiu neste artigo, surgiu
inicialmente no topico especial Estudos de Curriculo, do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao (PPGEdu), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Objetivou-se
analisar como o0s estudantes universitarios da UNEMAT/Céceres se constituem como
individuos autbnomos e evidenciam suas trajetorias e experiéncias nesta instituicao, a partir de
suas subjetividades no processo de constituicdo e desenvolvimento do curriculo de sua
formacdo e do cotidiano universitario. A questdo que procuramos responder neste artigo €:
Como as subjetividades dos individuos, ou seja, 0 processo de autonomia do individuo, de
formacdo, de tomada de consciéncia, nos espagos universitarios, acontece? E,
consequentemente, traremos as nuances presentes na constituicdo e desenvolvimento do
curriculo e cotidiano universitario.

Para responder tal questdo, produzimos um curta metragem sobre o cotidiano
universitario possibilitando compreender como evidenciam sua trajetéria e experiéncias na
universidade e, neste artigo, estaremos analisando alguns dos depoimentos contidos neste curta

metragem.

2 Fundamentacéo tedrica

Refletir sobre curriculo e cotidiano na atualidade nos conduz a pensar as relac@es sociais,
culturais, politicas e econdmicas, pois estas contribuem para a compreensao da base estruturante

da sociedade que, consequentemente, estdo relacionadas as discussdes educacionais. Este artigo
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em especial, busca evidenciar que nas Universidades vem ocorrendo uma expansao de
discussdes mudltiplas sobre as diversidades presentes na sociedade e suas inferéncias nos
espacos escolares, nos quais as vivéncias e experiéncias sao significadas pelas interacdes entre
sujeitos.

Esses espacos universitarios sdo responsaveis pela construcdo e reproducdo de
conhecimentos e reorganizacdo das atitudes morais, éticas, de respeito e de valores humanos e
sociais que estdo inseridos na educacdo superior. O cotidiano universitario, a troca de
experiéncia na roda de conversa, 0 espaco de intervalo, os grupos em sala de aula, a pressao das
disciplinas e dos professores, a biblioteca, a auséncia de restaurante universitario, auséncia de
moradia estudantil, o pétio, o bar, os eventos, os Saraus, as amizades, as aventuras, as
descobertas, as risadas, as violéncias fisicas e simbdlicas, 0s choros e 0s recomecos sao, de fato,
elementos constituintes deste cotidiano universitario.

Todos que fazem parte deste contexto acabam, uma hora ou outra, se deparando com
situacOes de igualdade e desigualdades. Nessa posicéo, acabam se identificando e, juntos, unem
forcas para a transformacdo da realidade de modo que vao estreitando os lacos de amizades e
de proximidade com o meio académico. Esse processo possibilita um ambiente de estudos, com
foco na formagdo profissional, troca de saberes e dialogos entre professores e estudantes
(FIORIN, 2015).

Conforme Larrosa:

Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo é nem a posi¢do (nossa maneira
de pormos), nem a “o-posi¢do” (nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢io”
(nossa maneira de impormos), nem “proposi¢ao” (nossa maneira de propormos), mas
a “exposicdo”, nossa maneira de “ex-pormos”’, como tudo o que isso tem de
vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se
opde, ou se impde, ou se propde, mas nio se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia
aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a
quem nada o toca, nada Ihe chega, nada o afeta, a quem nada o0 ameaca, a quem nada
ocorre (LARROSA, 2002, p. 25).

Nesse sentido, a partir do autor citado, as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos
permitem uma aproximacdo com sua subjetividade de forma prética, nos debates, nas perguntas,
nos dialogos, aumentando, assim, a capacidade das discussdes com os pares, com o diferente.
Essa realidade em que vivem, podendo desfrutar de embates, lutas, interesses, mudancas, altos
e baixos, essa exposi¢cdo, mesmo com a vulnerabilidade e o risco como diz o autor, acaba por
contribuir com a experiéncia que nada seria se nela ndo ocorre-se, ndo ameaca-se, nao afeta-se

e ndo chega-se.
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Os cotidianos sdo importantes nesse contexto, pois 0s sujeitos vivem constantemente com
conflitos que os rodeiam das mais variadas formas, essa capacidade de exposicdo e
experienciacdo contribui com os sujeitos e reflete nos caminhos futuros fora da universidade.

Na perspectiva de Certeau (1998, p. 31):

[...] o cotidiano ¢ aquilo que nos é dado a cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos
pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no presente. [...] O
cotidiano é aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior [...]. E uma historia
a caminho de n6s mesmos, quase em retirada, as vezes velada. [...] Talvez ndo seja
inutil sublinhar a importancia do dominio desta historia “irracional”, ou desta “néo
histéria” [...] O que interessa ao historiador do cotidiano ¢ o invisivel [...].

O cotidiano, por vezes, é invisivel aos que Ihe buscam. Ao ver o dia a dia, de um estudante
ou de um professor, necessario se faz ousar, possuir um olhar amplo, diferenciado, ir além de
onde a visao alcancar, para compreender que cada individuo tem sua particularidade sobre esse
dado que nos cabe compartilhar dia apds dia se tornando o caminho e a historia de cada ser em
particular. Para Maldonado (2009, p. 24), “olhar o cotidiano e resgatar o seu passado, ndo para
guardéa-lo ou conserva-lo, mas para salva-lo”, assim se faz o dia a dia de estudantes na
universidade e fora dela.

As pesquisas com cotidianos revelam um entremeado de relacBes tecidas entre os

espacostempos que os sujeitos vivem por meio da ramificagdo de sentidos:

Nos Estudos com o cotidiano a complexidade sé pode ser apreendida por um processo
de dupla captura: a complexidade horizontal da vida social deve ser reconhecida e
descrita na contextualizacdo do vivido, que estd intimamente implicada na
complexidade vertical da vida social e na coexisténcia de relagbes sociais datadas em
diferentes momentos historicos. Em Lefebvre, no vivido, os diferentes modos de
producéo de significados e interacBes e a experiéncia concreta das contradicdes sdo
simultaneos e coexistem, o que possibilita a emergéncia dos momentos de cria¢do que
transformam o impossivel no possivel imediato. Na vida cotidiana o tempo é o tempo
do possivel, que se manifesta como impossivel; € na e pela pratica cotidiana do
homem comum que se produzem as condi¢Bes de (e se efetivam, muitas vezes de
modo fragmentado e pontual, mas nem por isso menos importante) transformacéo do
impossivel no possivel (PEREZ; AZEVEDO, 2008, p. 39).

E necessario, portanto, ao estudar cotidianos, percebé-los, entender como é, e o que de
fato significa esse dia a dia, esses espagostempos que coexistem de maneiras simultaneas nas
vidas dos sujeitos e que os transformam, que 0s movimentam, que 0s instigam, que 0S
emocionam, que os consomem, e efetivamente que afeta e fragmenta os pontos que se
constituem como seres conviventes em sociedade, pois “¢€ preciso ter um olhar voltado para o
que acontece nos cotidianos e perceber esses fatos nos detalhes (Ginzburg, 1989) e pormenores
do que ¢ contado, expresso pelos atores da pesquisa” (FIORIO; LYRIO; FERRACO, 2012, p.
571).

REALIZAGRS

oRaANIZAGAD
< LéTece i @uemr




Em contextos, seja escolar ou seja universitario, nos deparamos com a concretizacao de
um curriculo que forma e deforma as caracteristicas do rumo dos seres em sociedade. E ¢é na
problematizacdo consciente sobre o que de fato esse curriculo importa, tanto ao ver a
composicdo de um individuo que pensa e produz conhecimento, quanto a integracdo do
convivio nos cotidianos no dia a dia entre relacfes ocupacionais e relacionais da vida em
sociedade, que se constitui um curriculo com menor reproducdo de desigualdades. Como
salienta Silva (2002, p. 147), “o curriculo € uma questao de saber, identidade e poder”, sendo
responsavel direto pela estrutura da reproducdo da divisdo de classes sociais, entre 0 que é

ensinado e aprendido através desse curriculo estabelecido e aprovado. Conforme o autor:

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é o lugar, espago, territério. O curriculo €
relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é auto
biografia, nossa vida, curriculo vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.
(SILVA, 2002, p.150).

Logo, o curriculo é tudo, € vida, é espaco, é caminho, é se formar com o descobrir dos
atos, brincar e aprender o social, correr e encontrar a verdade, pensar e movimentar a formacéo.
O curriculo é o sentido, o significado, € o poder e sua identidade, quem com ele tem, modela
guem os contém. Nessa reflexdo pensamos que curriculo também é arma, que poderosos usam
para manipular, sendo o professor capaz de parar a quem ousa subestima-lo.

A constituicdo de um curriculo universitario requer de fato organizacéo de fatores criticos,
reflexivos, alternativos, expansivos para atingir o pablico que vem ao seu interior de variadas
fontes, cores, sexos, amores, desenhos, culturas, cenarios, ambientes, experiéncias,

pensamentos, religides, e condic¢des sociais.

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacao
dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producéo,
transmissdo e assimilagcdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.
(VEIGA-NETO, 2002, p.7)

O curriculo, tanto escolar como universitario, contempla aspectos, como saulde,
sexualidade, familia, social, politica, trabalho, cultura, linguagens, meio ambiente e que sdo
essenciais na construgdo do aprendizado dos estudantes, na universidade, e isso se torna
ampliado, combinando fatores ainda mais complexos e jun¢des especificas no decorrer dos anos

de estudo.
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Assim, compreendendo curriculo a partir desses principios, e, considerando que surgem
de um englobamento de trabalho coletivo, Ferrago (2004) retrata sobre a nogéo de que quando
entendidos como sujeitos mesticos, tais sujeitos re/inventam ambientes movedicos, entre
lugares nos territorios escolares, no qual possibilitam os movimentos de identidade culturais,

politicas, econémicas e sociais, em seu contexto atual.

Falar de curriculo, cotidiano e conversacBes remete a falar de processos de
subjetivacdo que sdo engendrados no cenario social e educacional, como meios de
sujei¢do, no sentido de submissdo a outros, pelo controle e dependéncia, assim como
pelo sentido do conhecimento de si mesmo e autonomia possibilitado pelas préaticas
discursivas em sua formacao correspondente. (FOUCAULT, 1979, apud FERRACO;
CARVALHO, 2012, p. 5)

Assim, essas relagdes, esses encontros entre 0s sujeitos, e encontros dos sujeitos com o
meio na escola, na sociedade ou na universidade, nos remetem a reflexdes acerca da formacéo
que perpassam 0s movimentos de identificacdo, de como se relacionam as questdes entre o

curriculo de formacéo dos sujeitos, e o seus cotidianos no ambiente formativo.

3 Metodologia da Pesquisa

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa que conforme Minayo, Gomes e
Deslandes (2001, p. 26), “podemos dispor de dados, mas o problema de pesquisa, os objetivos
e as hipoteses e/ou questdes ndo estdo claramente definidas”, caminhando em dire¢do a uma
investigacdo que busca analisar questdes referentes a trajetorias académicas na universidade.

Para elaboracdo desta pesquisa, realizamos procedimentos de pesquisa bibliogréfica e de
campo. A pesquisa bibliografica “desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.” (GIL, 2002, p. 44). E quanto a pesquisa campo
compreendemos que esta se caracteriza como etapa da pesquisa destinada a producéo de dados
juntamente com os sujeitos selecionados no locus considerado (FONSECA, 2002).

Com o objetivo de criar um curta metragem a partir do cotidiano universitario,
elaboramos um roteiro de entrevista semiestruturado com questdes que abordavam as vivéncias
e experiéncias universitarias dos sujeitos a partir de sua trajetéria académica, gravamos e
editamos um video contento os fragmentos de varias entrevistas. Para esse artigo, a
transcrevemos as entrevistas, pois “a relevancia da entrevista como técnica utilizada nas
pesquisas qualitativas é amplamente reconhecida, especialmente nas pesquisas educacionais”.
(SOUSA; CABRAL, 2015, p. 153)
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Para o curta metragem editamos os depoimentos em um video juntamente com as imagens
da universidade para completar o trabalho final de um Toépico Especial Estudos de Curriculo,
oferecido pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT — Mestrado em Educacgéo no ano de 2019.

Evidenciamos, portanto, neste artigo as analises dos depoimentos presentes no curta
metragem, apontando questdes sobre curriculo e cotidiano universitario, apresentando as
subjetividades dos sujeitos e as relacfes subsistentes na construcdo conjunta de aprender, saber,
fazer e ser que estdo presentes neste artigo.

Entramos em contato com académicos de diferentes cursos da universidade, cinco
estudantes aceitaram participar desta investigacao, se dispuseram assim, a responder questoes
relacionadas ao cotidiano nos espagostempos vivenciados nas relacdes universitarias que vem
a influenciar diretamente a constituicao e desenvolvimento do curriculo na universidade.

Os dados desta pesquisa, foram gravados por celulares das pesquisadoras e
posteriormente realizou-se a categorizacao e analise dos dados como base na técnica da analise
de conteudo de Bardin (1977). Compomos assim, um conjunto de informac6es referentes as
trajetdrias, histdrias, realidades e perspectivas dos entrevistados diante do contexto
universitario, que sera apresentada a seguir, a partir de fragmentos e reflex6es dos discursos

que correspondem as experiéncias e vivéncias dos participantes da pesquisa na universidade.

4 Discussao e andalise de dados

E perceptivel a importancia atribuida pelos estudantes universitarios a Universidade
publica, compreendendo-a como espaco de possibilidades a eles de entendimento do ser politico

e social e a representatividade de cada sujeito na sociedade, conforme:

[...] eu acho que o conhecimento que a universidade publica traz ndo é o mesmo
conhecimento que a universidade privada traz [...] as causas militantes [...] acho que
universidade publica traz muito isso, [...] faz a gente ter maior conhecimento sobre
0s nossos direitos e [...] ver que 0s nossos direitos sdo tomados da gente, entao faz
com que a gente queira lutar. (E1).

Assim, segundo E1 o cotidiano universitario de uma institui¢do publica potencializa, além
da formagao académica, pois ¢ “um lugar capaz de nos revelar possibilidades e descobertas do
novo, espago onde as transformagoes realmente acontecem” (FIORIO; LYRIO; FERRACO,

2012, p. 570). Essas percepgdes de mudangas, de descobertas do novo, séo evidenciadas:
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[...] a bagagem que estou ganhando aqui [na Universidade], é inexplicavel, é tanta
coisa que a gente aprende todos os dias. Conceitos que a gente achava que sabia, por
que a gente sabia o basico [...], a gente aprende em sociologia, sobre democracia
representativa, participativa, sobre economia solidaria, sobre cooperacao,
solidariedade, capitalismo, entdo, conhecemos essas coisas, essa ocupacao
identitaria que criamos, ela acaba sendo uma poténcia de luta, eu ja mudei muito a
minha percepcdo de mundo, determinadas matérias, tipo sociologia, filosofia,
metodologia cientifica, e acaba que me muda a cada dia, é aquilo metamorfose
ambulante, que a cada dia somos uma coisa diferente, e € de fato mesmo. (E2).

Na fala de E2, aparece 0 movimento que o curriculo proporciona aos sujeitos da
formacéo, e é perceptivel a importancia atribuida as questdes politicas, as discussdes sobre
diversidade que a universidade publica possibilita, sdo grandes marcos nas falas dos
entrevistados, assim como as barreiras ainda enfrentadas dentro da prépria instituicao (FIORIO;
LYRIO; FERRAGCO, 2012).

Outra situacdo que fez parte das falas dos entrevistados que constituem também o
curriculo de formacdo, foi com relagdo as bolsas de estudos. Os sujeitos narram que a
Universidade oferece a possibilidade deste auxilio, porém a burocracia e valor da mesma séo
apontados como falhos no processo. E evidenciada a importancia desse auxilio para que muitos
estudantes que veem de outras regides permanecam na cidade, entretanto, alguns sujeitos
preferem continuar no mercado de trabalho, pois o salério, a remuneracdo mensal, € um valor
mais consideravel em relacdo a bolsa de estudos. Chamam a atencdo quanto a burocracia
presente no processo de selecdo, os entrevistados dizem que acaba por desclassificar estudantes
mesmo estes precisando da bolsa de estudos, deixando evidente neste processo que a oferta de
bolsas é insuficiente ao numero de estudantes que precisam do auxilio. Como verificamos em

uma fala representativa que escolhemos:

[...] meus pais ndo me ajudaram em nada para vir para ca, questdes financeiras e
apoio mesmo eu nao tive dos meus pais, [...] ai eu falei [...] vou dar um jeito e
realmente eu dei um jeito, [...] consegui juntar um dinheiro [...] e vim para ca. E eu
fiquei pesquisando um pouco aqui e vi que tinha auxilio, moradia, alimentacao, para
quem era de fora [...], entdo eu falei eu preciso disso, [...] eu preciso literalmente
dessa bolsa. Com pouco do dinheiro que eu tinha eu tirei copia de todos os
documentos que eram necessarios, por que foi aberta as inscri¢@es, corria atras de
tudo certinho, aquela loucura, [...] fiz a entrevista, mas eu ndo passei por que faltava
algum documento do meu pai, sendo que desde meus 15 anos eu sou uma pessoa
independente financeiramente, mas néo era de carteira assinada, entdo néo tinha
como eu comprovar isso aqui, dessa forma eu senti muita burocracia para poder
conseguir essas bolsas, ndo consegui. E eu falei, cara e agora o que eu faco? Eu
fiquei uns trés meses aqui, sem arranjar nenhum emprego distribuindo curriculos
igual uma louca. E ndo tinha conseguido a bolsa, entdo eu fiquei meio desesperada,
e falei se eu ndo conseguir nada eu vou ter que voltar [...]. Mas assim, [...], eu
consegui meus primeiros meses a comegar dar aula particular para criancas aqui em
Céceres [...]. Morei aqui meu primeiro semestre todo eu morei de favor [...]. Entdo
dessa forma eu precisava mais arranjar um emprego do que estudar e foi isso que fiz.
Eu estava dando prioridade em arranjar um emprego, e deixei meus estudos de lado
no primeiro semestre, ndo estava conseguindo fazer meus trabalhos, por essa
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questdo. E eu consegui um emprego aqui, ganhado muito pouco [...] acredito que por
eu ser de fora as pessoas exploram ainda mais na questédo de trabalho, porque sabem
que a gente depende daquilo, dessa forma eu trabalhava o dia inteiro para ganhar
300 reais e nem dava para eu pagar o aluguel do garoto que me recebeu aqui em
Céceres. Eu ja estava esgotada emocionalmente, psicologicamente, eu posso dizer
que meu emocional ficou abalado por tudo isso que estava acontecendo e pelas
dificuldades que eu frequentava aqui da universidade as burocracias, e a questao de
trabalho. E ai eu consegui um emprego fixo em um saldo de beleza que hoje eu
trabalho la como cabeleireira, e ainda esta sendo muito dificil conciliar meus estudos
com a minha profissdo, por que eu trabalho dia inteiro e s6 tenho no domingo para
poder estudar, mas eu estou levando. (E2).

Neste sentido, os estudantes mesmo apresentando uma baixa condigdo social, muitos
vindos de outras cidades, acabam por ndo conseguir bolsas, “sendo assim, o conhecimento que
narramos sobre nds mesmos e do mundo expressa politicamente 0 que se passa ou 0 que se
passou [...]” (FERRACO; CARVALHO, 2012, p. 07), ficando evidente aqui a compreensao de
como as politicas de acesso e permanéncia estdo diretamente ligadas a qualidade da formacéo
dos académicos. Para alguns o valor da bolsa de estudos nao os ajuda, tendo que abrir mao da
mesma e trabalhar o dia inteiro para se manter, chegando no horario de suas aulas, cansados.

Ao abordar sobre os impactos de ingressar na Educagdo Superior, 0s entrevistados
evidenciam como uma das primeiras dificuldades, o fato de ir morar e estudar em outra cidade
longe da familia, o que acaba dificultando a adaptacdo. Porém em suas falas, também havia a
compreensdo da importancia desta experiéncia para o0 amadurecimento pessoal e,
consequentemente, para a vida profissional. Neste sentido, destacamos que a “experiéncia € o
que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. N&o o que se passa, ndo 0 que acontece, ou
0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos
acontece” (LARROSA, 2002, p. 21). Deste modo, os entrevistados narram vivéncias que os

transformaram, que possibilitaram amadurecer, aprender e assim experienciar a vida:

Ter o curso superior para mim, sendo mulher, sendo negra, [vindo da] escola publica,
[...] € uma grande conquista é uma quebra de barreira, de padrdes, eu posso dizer
que é uma conquista feminina. A gente de alguma forma tem que correr atras se
especializar, e a gente tem que buscar muito mais [...]. (E2).

Tudo que eu vivi antes de eu chegar aqui foi importante, em quesito de escola mesmo,
mas eu consigo entender que eu tenho privilégios, porque eu estudei minha vida
inteira em colégio particular. [...] Em quesito emocional foi um baque, [...] foi muito
novo, porque eu nunca tinha ficado tanto tempo longe da minha mae, longe do meu
pai, longe da minha familia, todo meu periodo de escola eu morei com eles, entéo eu
sempre tive o apoio deles. [...] Vai servir muito para mim, em quesito de
amadurecimento, enfim que eu acho que eu aprendi no decorrer do tempo que eu
estou aqui. [...] (E1).
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A partir das falas dos sujeitos, verificamos que estes concebem que a escola particular
prepara os estudantes para ingressar em uma universidade publica, e que a escola publica acaba

por preparar o estudante para o mercado de trabalho, como evidenciado também na fala a sequir:

[...] eu acho que ja entra outros problemas, que vem la do inicio até o ensino médio,
principalmente, [...] na escola publica. [...] No meu ensino médio todo, eu néo tive
preparo para entrar na universidade, 0 meu preparo foi para o mercado de trabalho,
que é totalmente diferente, a gente estudava, para poder melhorar de vida na questdo
profissional mesmo, para poder melhorar de vida e ndo para entrar na universidade,
eu s6 consegui ter esse privilégio de formacao por que eu convivia com pessoas que
de certa forma eram privilegiadas e tinha acesso a toda essa educacéo de qualidade,
gracas a isso que na época eu morava em condominio e que tinham muitas pessoas
ali [...] dessa forma eu ganhei muitas informac6es que ajudaram eu estar aqui hoje,
eu tive a informacdo que poderia fazer um cursinho que eu poderia fazer uma prova
para eu ganhar uma bolsa, eu poderia fazer o cursinho para poder entrar em uma
universidade publica, e ai, tem também outra questdo que o ensino médio publico, eu
acho que todo ensino publico tem muita caréncia de informag&o, eu ndo sabia o que
era SISU, eu ndo sabia que para entrar na universidade tinha que fazer ENEM, eu
ndo tinha nada dessas informagdes no meu ensino médio, eu tive que procurar fora,

[..] (E2).

O acesso a informacao é outro aspecto evidenciado nas falas dos entrevistados, pois 0s
sujeitos dizem ser restrito e, segundo eles, quem nao tem privilégio de ter computador, internet
ou alguém que possa instruir, fica alienado as informacGes e acabam perdendo as
oportunidades. As falas nos fazem compreender que a ideia do curriculo como algo instrutivo,
que define aos professores o0 que ensinar como se fossem trabalhadores manuais, desenvolvida
nos Estados Unidos e na Inglaterra, uma visao elitista conhecida como “educacao liberal”,
deixou tragos no sistema educacional brasileiro. “Essas tradigdes perderam muito de sua
credibilidade a partir das décadas de 1960 e 1970, embora a ideia de que as escolas precisam
ser “mais eficientes”, como fabricas, nunca tenha desaparecido por completo em nenhum dos
dois paises” (YOUNG, 2014, p. 103), ficando evidente na fala dos entrevistados a presenca
destas ideias. O privilégio de estudar em escolas da rede privada de educacgdo, proporciona o
acesso a informagdes e conhecimentos que muitas vezes ndo sdo ofertados em escolas publicas,
e nas falas dos estudantes entrevistados isso fica muito evidente.

Os estudantes entrevistados que fizeram sua Educacdo Basica em escolas publicas,
relatam que muitos contratempos interferiram em sua trajetéria formativa, o que impediu estes
de “terem uma formagdo que se equiparasse aos estudantes de escola particular” (E2). De
acordo com Sampaio e Guimardes (2009, p. 47), “a grande diferenca de desempenho entre
estudantes de escolas publicas e privadas levantam questdes sobre suas causas e qual a
magnitude dos fatores responsaveis”, ou seja, quais principais fatores dessa diferenga? Os

estudantes participantes desta pesquisa abordam essa questdo, que representa sua constituicao
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enquanto sujeito de direito e os lugares que ocupam socialmente mediante as oportunidades e
condiges para tal, que lhes sdo ofertadas.

Assim, em didlogo, os entrevistados concluem a importancia que tem as politicas de cotas
ou acOes afirmativas, pois ndo é por falta de capacidade dos estudantes e, sim, porque ha uma
falha no sistema social e educacional que impede e ndo possibilita condi¢cdes de acesso a meios
de aprendizagem e informacao, e sdo nas escolas publicas que essa vulnerabilidade, por vezes,
se torna perceptivel.

Entre os assuntos discutidos que permeiam o cotidiano dos estudantes universitarios, é
narrado as situacGes de preconceito, com destaque para 0 machismo enfrentado pelas estudantes
mulheres no meio académico, situacGes de inferiorizacdo do estudante a partir de falas
machistas por parte dos professores homens, gerando abalo psicologico e emocional, e a
desisténcia da disciplina ministrada pelo professor. O que é evidenciado também por Favacho
(2016), ao tecer uma critica as relacdes de saber e de poder nutridas por professores, curriculos
e politicas curriculares, presentes nos cotidianos dos professores e dos sujeitos dentro de
ambientes educacionais. Outra situacdo destacada é o preconceito referente a sua orientacao
sexual e cor da pele. Para Favacho (2016), ao abordarmos questdes de género, sexualidade,
raca, etnia, cultura, entre outros, estamos adentrando no tema da subjetividade presente no
curriculo.

Também foi evidenciado nos cotidianos dos estudantes universitarios, aspectos quanto a
infraestrutura da Universidade, sendo destacado problema recorrente do ar condicionado, da
biblioteca com relacdo aos livros/referéncias exigidos pelos professores, ndo ha estas literaturas
disponiveis na biblioteca; a disponibilidade do laboratdrio de informatica da instituicdo, por
ndo ser de conhecimento e acesso de todos os estudantes; a inviabilidade do museu do curso de
histéria ndo ficar no prédio onde ocorrem as aulas, prejudicando o andamento de algumas
atividades. Assim, compreende-se que estes aspectos também constituem o curriculo, pois
como destacado por Favacho (2016, p. 489) o curriculo é “uma inven¢dao moderna, uma
maquinaria destinada a regular e disciplinar a vida dos individuos, que se inscreve entre nos de
maneira sutil e ténue”, neste sentido, as estruturas ao qual estamos expostos, € sOMOS
condicionados a enfrentar fazem parte de uma organizagdo pensada e organizada para nossa
existéncia.

Outro aspecto destacado pelos estudantes universitarios foi em relagdo a seguranca no
campus, 0s entrevistados relatam que alguns assaltos j& ocorreram no patio da instituicéo e que
ndo h& uma preocupacdo maior com relacdo a estes fatores, deixando os mesmos vulneraveis a

essa violéncia, sendo “a seguranga publica é um dos principais problemas sociais do Brasil e
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incide em todas as esferas da sociedade, inclusive nas Universidades” (RODRIGUES; MELO,
2019, p. 01), assim fica evidente essa inseguranca e o risco do perigo de assaltos dentro do

espaco universitario. Conforme os autores

A garantia da seguranca publica é de incumbéncia e dever do Estado para assegurar a
protecdo da vida, o bem-estar das pessoas e a seguranga da propria nagao contra o
crime, a violéncia, os sinistros e os desastres. [...] por fim, [...] estamos diante de um
modelo de seguranca em que ndo se inscreve a dimensdo da seguranca cidada.
(FREITAS etal., 2017, p. 12).

Para os estudantes entrevistados se faz necessario uma maior vigilancia no entorno dos
prédios da universidade, assim como ampliar espacos de iluminacdo para manter melhor
seguranca e conforto aos que circulam pelo espaco universitario.

As falas dos entrevistados demostram também como as relagdes entre alunos e
professores podem contribuir para formacéo do sujeito e sua permanéncia na Universidade, mas
também sdo retratadas situacdes nas quais o professor €, em grande medida, causador de abalos
emocionais e psicologicos dos estudantes. Em um dos casos, por exemplo, a estudante relata
que veio a desistir de uma disciplina devido a comentarios machistas do professor. De acordo
com Peres (2016, p. 04), “as mulheres sentem 0 peso desse enquadramento: 77% delas dizem
que o machismo impacta diretamente em seu desenvolvimento [...]”, assim, ¢ preciso o olhar
atento ao respeito mutuo na universidade, prevenindo danos psicoldgicos, morais, culturais ou
sociais que afetam os estudantes de suas mais variadas formas, por se tratar de uma cultura pré-

defina e arraigada pela sociedade. Para Sanguinete (2016, p 18):

A busca pela quebra do machismo no contexto escolar brasileiro por si sé
caracterizasse num desafio enorme, ndo apenas pela incluséo de praticas que quebrem
esse modelo de pensamento, que sdo na visao do autor de estudo, o maior desafio no
modelo de ensino rigido e atrasado em que estamos inseridos, mas sim, porque a
qualquer sinal de mudanga, minima que seja, hd um estardalhaco enorme, muito em
virtude do momento politico que vivemos, apimentados pelas respostas em tempo real
proporcionadas pelas redes sociais, que ddo & midia e outros seguimentos
conservadores de nossa sociedade, municdo para julgar negativamente determinadas
praticas que deveriam ser avangos simples, de tdo dbvios, mas que encontram tamanha
resisténcia que acabam se tornando enormes obstaculos, que acabam emperrando uma
mudanca estrutural que se faz necessaria em nosso sistema educacional.

Vale ressaltar a importancia deste debate frente a sociedade que vivemos nos deparando
ainda, com praticas discriminatorias de género em salas de aula entre professores e estudantes,
sendo este um espaco de discusséo e resisténcia no qual deveriam ser respeitadas as diferencas
entre 0 eu e 0 outro, possibilitando praticas determinantes para uma sociedade mais justa e

menos violenta.
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Todos esses aspectos destacados pelos estudantes entrevistados nos fazem perceber da
importancia de se pensar o fazer docente e como as acGes em sala de aula podem vir a
influenciar a formacdo dos estudantes e inclusive sua permanéncia na Universidade e na
profissdo. Quando os professores realizam praticas diferenciadas e significativas com 0s
estudantes, torna-se algo marcante na sua formacéo e pode vir a ter reflexo na sua pratica
profissional futura, tornando o processo de ensino aprendizagem significativo para 0s sujeitos
envolvidos na acdo docente.

Notamos que no cotidiano universitario sao encontradas formas diversas de ensino,
havendo fatores sociais, por exemplo, que permeiam todo o processo formativo, portanto, esse
cotidiano esta imerso nas discussdes sociais e politicas que vao fazer o curriculo ser flexivel a
estes contextos ou caso ndo ocorra estara assujeitado a uma superficialidade na formacao e acédo

docente.

5 Consideracdes finais

Ao refletir sobre universidade ndo deixamos de perceber o fluxo de pessoas neste espaco,
e a cada semestre este se renova. Desta forma, passamos a compreender o contexto universitario
e 0s aspectos que compde o seu cotidiano, que tornam o curriculo da formacéo profissional na
Educacdo Superior tdo caracteristico, com discussdes tao pertinentes que estdo presentes no
ideério dos estudantes, e que se constitui na experiéncia e vivéncia universitéria. Diante desta
pesquisa, podemos perceber que a universidade é um espago/tempo de formacéo, producédo do
conhecimento e constru¢do de convivio social, que constitui, portanto, seus cotidianos, e 0
curriculo, nesse aprender, ensinar e conviver com o proximo, apresenta dispositivos que
potencializam a formacéo dos sujeitos.

As questdes que envolvem curriculo e cotidiano, como verificamos, apresentam as
relagdes subsistentes nessa construcao, sendo estas de aprender, saber, fazer e ser. Sendo assim,
indispensavel a manutencao de uma boa relacdo entre estudantes e professores, deve se ampliar
as possibilidades na construcdo dos saberes e, consequentemente, a unido de forgas para o
enfrentamento dos desafios cotidianos na universidade frentes as diferencas culturais, sociais e
de género.

Pensar e discutir a universidade, a formacdo na Educacdo Superior e possibilitar que os
estudantes tenham voz e vez para expressar suas duvidas, angustias, certezas e incertezas, de
forma a permitir que as experiéncias sejam compartilhadas, ressignificadas e transformadas em

novos saberes.
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Diante dos dados analisados sobre as experiéncias dos individuos na universidade,
visualizamos um espacgo de possibilidades de construgdo de conhecimentos e enfretamentos
sobre aspectos que permeiam esse campo do cotidiano universitario. Pois, somente conhecendo
a fundo as conquistas e dificuldades enfrentadas nesse espaco formativo, que podemos
compreender o quao se faz importante uma universidade publica e de qualidade que seja espago
de mudangas para a realizagdo de sonhos que oportunizam melhorias nas condic¢des de vidas de
muitas pessoas que ao concluem seus estudos universitarios estardo atuantes na pratica
formativa de novos sujeitos.

Portanto, os relatos apresentados neste artigo retratam o cendrio vivenciado pelos
estudantes universitarios entrevistados, seja pelas questfes estruturais, pelas relacdes entre 0s
sujeitos ou as batalhas pessoais que cada entrevistado enfrentou na busca pela sua formacéo e

constituicdo do seu ser pessoal e profissional.
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