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Resumo:

Este artigo ¢ um recorte inicial da pesquisa em desenvolvimento no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacio — Doutorado da UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO — UCDB, vinculada 4 linha de
pesquisa: Diversidade Cultural e Educag@o Indigena. Propde como objetivo geral: Como os
egressos/professores do Curso de Graduacdo em Educagdo Fisica da Universidade do Estado de Mato
Grosso/UNEMAT, Campus Universitario Jane Vanini, de Caceres/MT descrevem, traduzem,
ressginificam, analisam e vivenciam a Interculturalidade na sua pratica pedagogica. Para a construgdo do
referencial tedrico e discussdo dessa tematica buscamos em autores que contribuem com o assunto:
Imbernén (2004), Diniz-Pereira (2006), Fleuri (2003, 2018), Candau (2012, 2016), Hall (1999), Walsh (.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na perspectiva de Bauer (2004), Bogdan e Biklen (1994), Meyer e
Paraiso (2012). Utilizo inicialmente como instrumentos para a produg@o de dados desta pesquisa: Analise
Documental, Entrevista Escrita e Situacdes Problemas. Os colaboradores da pesquisa serdo egressos do
Curso de Formagdo de Professores em Educagdo Fisica da Universidade do Estado de Mato Grosso.

Palavras Chaves: Formacao, Curriculo, Narrativas, Projetos Pedagogicos.

1 Introduciao

A educagdo vive num modelo capitalista de sociedade, com divisdo de classes,
onde uma minoria de classe dominante impde sua cultura, objetivos e seus valores,
como sendo universal. Neste contexto, a institui¢do de ensino fornece a formag¢ao no
modelo/programa capitalista dois do mais importante elemento para reprodugdo de sua
forma de trabalho; a reproducdo de suas habilidades e a reproducao de sua submissao as
regras de ordem estabelecida por determinadas classes sociais.

Na especificidade da agdo docente, a compreensao histérica dos processos da
formacdo humana, a organizagdo do trabalho pedagdgico e a producdo de
conhecimentos devem representar como eixos importantes e articuladores das propostas
curriculares dos cursos de formagao de professores na perspectiva da e na transformagao

social.
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Portanto na construgdo do conhecimento, hd que se ponderar sobre a natureza da
formagao do pesquisador e as implicacdes de uma ideia globalizada que, entre suas
caracteristicas, supervaloriza areas do conhecimento de interesse do capital.

Por esta razdo a necessidade da consolidacdo da universidade na producao e
democratizacdo do conhecimento, buscando refletir sobre sua relacdo com a escola
publica na formagao profissional, onde existem possibilidades concretas de superagdo
dos problemas enfrentados por ambas no cumprimento de transformagdes reais no
“chao da escola e da universidade”. A formacao de professores ao longo do tempo tem
se destacado por relevantes preocupacdes e principalmente por debates de todos os
segmentos ligados ao campo da Educacao.

Desenvolver perspectivas na formag¢do do professor pela articulagdo da
Interculturalidade e Indentidade entre ensino/pesquisa significa criar espacos para
avaliagdo critica da acdo docente contribuindo para o processo na construcao,
ressignificagdo e socializagdo do conhecimento, bem como para futura possibilidade de
reinterpretagdes de significados e inovagdes nas praticas pedagogicas e culturais.

Segundo Gomez (1992), esses processos constituem o pensamento critico do
profissional/professor, com o qual enfrenta as situacdes divergentes da pratica. Nesse
sentido, a formagdo implica pensar as exigéncias e desafios enfrentados pelo docente no
cotidiano de suas agdes, haja vista que o trabalho docente é reconhecidamente
complexo, permeado por indeterminacdes profissionais que desafiam o docente, sempre
que necessario a construir/reconstruir a pratica pedagogica.

Conforme Diniz-Pereira (2006) os professores se tornam capazes e qualificados,
naquilo que fazem por meio de processos de investigagdes de suas proprias praticas,
contribuindo com mudangas positivas na cultura e bem como na identidade académcia e
social.

Compreendo que a construgdo dos conhecimentos através da pesquisa ¢ um
momento de suma importancia na formacdo de professores, sendo foco de intimeras
investigacoes, ressalto, contudo, que esta formagdo precisa compreender construir e
reconstruir praticas pedagogicas em situacdes de dilemas, buscando através de situagdes
de conflitos uma constru¢do da docéncia a partir da constru¢do do conhecimento através
de processos investigativos conforme os projetos curriculares.

Entretanto para pensarmos nesta perspectiva, faz-se necessario considerar a raiz
desse problema que esta, também, vinculado ao processo de formagao.

Concordo com Imbernon (2004), considera a formacao como fonte geradora de
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problema e de produ¢do de conhecimento, que se constitui em espago de apropriacdo e
construcdo de propostas de ensino a partir do enfrentamento das questdes concretas da
escola, ou seja, na qual pode se observar, analisar, pesquisar a realidade e nela intervir.

Desse ponto de vista, em uma situacdo ideal, os cursos de formacao de
professores deveriam atuar ndo apenas na transmissdo e promog¢do do conhecimento
profissional, mas de todos os aspectos da profissdo docente, comprometendo-se com o
contexto e a cultura em que estes se desenvolvem.

Diniz-Pereira (2006) evidencia que as pesquisas sobre os saberes docentes
afasta-se do modelo da racionalidade técnica na medida em que centraliza a atuagdo do
professor buscando identificar a producdo do conhecimento através da mobilizagdo e
construgao dos saberes.

Ainda no campo da formagdo de professores, Diniz-Pereira (2006) afirma que a
relacdo entre as universidades e as escolas na educagdo basica tem sido um importante
tema em discussdo no contexto histérico e na atualidade no campo educacional
brasileiro.

Contudo nas universidades, as atividades de formagao de professores continuam
desprestigiadas quando se pensa em atividades de pesquisa. Conforme Diniz-Pereira,
(2006) a formacdo de docentes deve-se evidenciar e instigar uma formacdo que
qualifique o professor para ser investigador da sua pratica e bem como neste processo
formativo e investigativo.

Neste sentido compreendo que a formagdo de professores na educagdo fisica
ainda ¢ deficiente, sendo grande o niimero de disciplinas que ainda mantém o enfoque
académico-enciclopédico e a perspectiva técnica na formagao de professores, em que os
cursos se descomprometem com a producao do conhecimento e enfatizam a pratica da
experiéncia como atividade espontanea, dominio da técnica, da pratica.

A formacdo de professores nos seus percursos formativos e educativos, devem
ser construidos num processo de relagdo entre os saberes, conhecimentos do cotidiano
do professor, contribuindo para a constru¢do da identidade pessoal, profissional e

cultural do professor, através destes conhecimentos cientificos.
2 Os Pressupostos da Interculturalidade na Formacao

Pensando em uma Interculturalidade que dialoga, reconhece e assume as

multiplicidades das diferentes praticas culturais existentes em um curso de formacao de
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professores, busca-se a partir de determinadas possibilidades a constru¢ao da identidade
pessoal e profissional, através das historias de vida e principalmente a interagdo entre
sujeitos de diferentes contextos culturais.

Neste contexto historico brasileiro no campo educacional, pesquisadores como
Fleuri (2003, 2018) e Candau (2012, 2016), contribuem para o debate sobre a
interculturalidade como uma perspectiva mais adequada para a (des)constru¢do de um
curriculo colonizador e colonizado na formacao, considerando a multiplicidade, a
heterogeneidade das identidades envolvidas, caracteristicas de uma sociedade com
multiplos olhares e saberes.

Conforme Fleuri (2003), os estudos sobre a educagdo intercultural evidencia
uma nova perspectiva epistemologica (FLEURI, 2003, p.23) “[...] configurando como
um objeto de estudo interdisciplinar e transversal”.

Fleuri (2003) evidencia que a educagdo deva:

[...] ser entendida como processo construido pela relagdo tensa e intensa entre
diferentes sujeitos, criando contextos interativos que, justamente por se
conectar dinamicamente com os diferentes contextos culturais em relagdo aos
quais os diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivas identidades,
torna-se um ambiente criativo e propriamente formativo, ou seja, estruturante

de movimentos de identificacdo subjetivos e socioculturais. (FLEURI, 2003,
p.32)

Portanto conforme o olhar do autor existe uma relagcdo tensa e intensa entre os
diferentes sujeitos envolvidos e em desenvolvimento de suas respectivas identidades, o
autor propdem a educagdo como processo de construcdo identitdria diante de
determinado espago social e cultural.

Para Stuart Hall (1999), as identidades culturais sdo plurais e inconstantes
conforme a situacdo ou contexto envolvido, nestes os sentimentos de pertencimentos e
as diferencas sao acionados. Conforme o autor em determinadas situagdes as
identidades culturais sdo caracterizadas como diferentes (identidade nacional, regional,
étnica, de género, de geragdo, etc.), podendo prevalecer umas sobre as outras em
processos de interpretacao da realidade e isso, por sua vez, pode refletir-se nas acdes e
relacdes sociais.

Portanto, percebe-se o crescimento da centralidade da cultura, sendo este um
elemento-chave no modo de vida contemporaneo. Assim, a expressdo centralidade da
cultura indica aqui a forma como a cultura penetra na vida social contemporanea [...]
cultura esta presente nas vozes e imagens incorpdreas que nos interpelam (HALL,

1999).
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Conforme (Oliveira e Daolio , 2011) a interculturalidade destaca-se em uma
perspectiva de integragdo em uma relagdo dialética de troca de conhecimentos e saberes
construidos, didlogos e valorizacao das diferengas e saberes culturais. [...] no facto de se
crer que nos espacos educativos se esta de alguma forma sempre entre culturas:
diferentes saberes, sistemas de valores, sistemas de representagdes e de interpretagdes
da realidade, habitos, formas de agir, etc. (OLIVEIRA E DAOLIO, 1999, p. 68).

Pensar a formagao de professores na perspectiva da interculturalidade para e na
educagdao implica nao somente reconhecer as diferencas e/ou aceita-las, mas fazer com
que elas sejam dindmicas, criagdes novas, pois, se a cultura ¢ dinamica, ndo faz sentido
que a escola ignore diferentes saberes, valores e interpretagdes da realidade presentes
nestes espacos.

Pesquisadores como Candau (2012), Fleuri (2018), destacam que a formagao
docente na perspectiva da educagdo Intercultural deve ser sustentada por uma pratica
intercultural que visa formar o professor para desconstruir as praticas ultrapassadas e os
pressupostos da racionalidade técnica, pratica e excludente na formagao.

Neste sentido Fleuri (2018) pontua que, a Interculturalidade enquanto projeto
educacional busca construir e reconstruir a relagdo de diferentes culturas. Para o autor a
interculturalidade assume principalmente o desafio de construir e possibilitar condi¢des
de refletir, dialogar em uma perspectiva teorica a compreensdo das relagdes entre
diferentes dimensdes das praticas humanas e diferentes olhares.

A educagdo intercultural passa a ser concebida como construcao de processos e
com diferentes sujeitos que desenvolvem relagdes dialética entre si.

A educagdo necessita desenvolver processos institucionais que tornem
capazes de [...] respeitar as diferencas e de integra-las em uma unidade que

ndo as anule, mas que ativem o potencial criativo e vital da conexdo entre
diferentes agentes e entre seus respectivos contextos (FLEURI, 2003).

Conforme Feuri (2018) na perspectiva intercultural, educadores e educandos nao
precisam desconstruir a outra cultura, mas devem considerar todo o processo proprio de
relacdo entre as diferentes culturas, compreendidas este momento como contextos
complexos entre visdes de mundo diferentes. Para o autor a educagdo intercultural
desenvolve-se como relacdo entre pessoas de culturas diferentes, valoriza os sujeitos
envolvidos, que sdo os criadores de saberes e sustentadores das suas culturas, saberes
estes que sao constituidos historicamente.

Fleuri (2018) pressupde que [...] educagdo intercultural ndo se reduz a uma
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simples relacdo de conhecimento: trata-se da interagdo entre sujeitos. Portanto uma
relacdo que ultrapassa a dimensdo individual dos sujeitos que, envolve na construgao da
sua respectivas identidades culturais contraditorias.

Importante destacar que:

A interculturalidade ¢é entdo concebida como uma estratégia ética, politica e
epistémica. Nesta perspectiva, os processos educativos sdo fundamentais. Por
meio deles questiona-se a colonialidade presente na sociedade e na educagao,
desvela-se oracismo e a racializagdo das relagdes, promove-se o
reconhecimento de diversos saberes e o didlogo entre diferentes
conhecimentos, combate-se as diferentes formas de desumanizacio,
estimula-se a constru¢do de identidades culturais e o empoderamento de
pessoas e grupos excluidos, favorecendo processos coletivos na perspectiva
de projetos de vida pessoal ¢ de sociedades [...] (CANDAU; RUSSO, 2010,
p- 166).

Contudo estes processos contribuem para empoderamento, principalmente de
sujeitos e atores inferiorizados e subalternizados, [...] a constru¢do da auto estima, assim
como estimula os processos de constru¢do da autonomia num horizonte de emancipagdo
social, de constru¢do de sociedades onde sejam possiveis relacdes igualitarias entre
diferentes sujeitos e atores socioculturais. (CANDAU, 2012, p. 245).

Portanto, nesta mesma linha de pensamento Walsh (2009) argumentar que “ [...]
ndo € um processo ou um projeto étnico, nem tampouco um projeto de diferenga em si,
¢ uma construcao de e a partir das pessoas que sofreram uma histérica submissao e
subalternizagadol...]”(WALSH, 2009, p. 22).

Portanto a interculturalidade fortalece a construcao de identidades em contexto
dindmicos, plurais e sociais que questionam a reprodugdo hieraquizada das

desigualdades.

A educacdo intercultural ndo se reduz a uma simples relagio de
conhecimento: trata-se da interagdo entre os sujeitos. Isto significa uma
relagdo de troca e de reciprocidade entre pessoas vivas, com rostos € nomes
proprios, reconhecendo reciprocamente seus direitos e sua dignidade. Uma
relacdo que vai além da dimensdo individual dos sujeitos e envolve suas
respectivas identidades culturais diferentes (FLEURI, 2000, p. 53).

Portanto, compreendo que a perspectiva da Interculturalidade vislumbra na
formacgao de professores uma visdo critica de mundo, sociedade e educagdo inserida em
um projeto - epistemoldgico, politico, que respeite as diferengas culturais em uma

sociedade democratica e que compreenda as diferentes identidades culturais.
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3 Justificativa

A Formagdo de Professores em Educagdo Fisica através dos seus Projetos
Politico Pedagdgico Curricular ¢ um campo académico-profissional que se fundamenta
em conhecimentos de varias areas (ciéncias humanas, sociais, exatas, linguagens e
c6digos).

Neste momento entendo o curriculo como uma pratica social complexa, de
natureza politica-pedagdgica que referenda em macro e micropolitica educacional que
referencia as agdes pedagdgicas interagindo os saberes e conhecimentos da agdo
docente. O curriculo ¢ a expressao central do projeto pedagdgico.

Conforme Sacristan, [...] o curriculo ¢ a ligagdo entre a cultura e a sociedade
exterior a escola e a educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados ¢ a
aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposi¢cdes e aspiragdes) € a pratica
possivel, dadas determinadas condigdes (SACRISTAN,1999, p. 61).

Ainda sobre o assunto, o autor, evidencia que, o curriculo consiste em levar os
individuos a pratica da reflexividade sobre si e sobre o contexto sociocultural em que
estd inserido uma vez que: [...], ou seja, ndo podemos separar os processos reflexivos
individuais dos processos de comunicagdo de significados entre as elaboragdes
subjetivas e as culturais (SACRISTAN,1999, p. 101).

Partindo da teorizacdo pds-critica, consideramos aqui o curriculo como um
artefato cultural, elaborado em circunstancias singulares, que ¢ construido a partir dos
“discursos, da linguagem e dos processos de subjetivagdo e identidades” (PARAISO,
2012, p. 286).

Conforme Hall (1992), esse pensamento amplia e afirmar que nestes tempos em
que as identidades tornaram-se fragmentadas, descontruidas e plurais, novas lutas
politicas se estabelecem e tornam mais dificeis determinados processos no campo das
investigagdes, representacdes simbolicas, a vida cotidiana e as relacdes materiais de
poder, estes objetos de andlises para uma cultura publica de uma sociedade justa.

Logo a presente pesquisa me remete as seguintes indagagdes que me
acompanham na minha trajetoria profissional, de pesquisador e académico.

Quais dificuldades e desafios os egressos enfrentam na articulagdo,
compreensdo, desenvolvimento da Interculturalidade nas suas praticas pedagogicas?
Quando? Como descrevem e analisam essas praticas? Na oOtica destes professores quais

sdo os saberes/conhecimentos necessarios na formacao do professor de Educacao Fisica
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para construir a Interculturalidade? Quais sdo as concepcdes de interculturalidade que se

constitui o curriculo da formacao da professor?

4 Descricao Metodolégica da Pesquisa

A presente pesquisa serd uma investigacdo qualitativa, utilizando a pesquisa
como método, propondo a participacdo dos sujeitos/atores na busca por solugdes,
dilemas para os seus problemas dentro de uma dimensao de reflexdo e investigacao.

Compreendo que esta pesquisa sera desenvolvida para  uma abordagem
teorico-metodoldgica complexa, interdisciplinar e critica, que descontrdi a
hierarquizagdo das técnicas metodologicas, buscando uma configuragdo critica cultural.

Conforme Meyer e Paraiso (2012), pesquisar consiste em tracar determinados
caminhos a percorrer, neste processo, uma metodologia construida teoria pds-critica
deve-se desenvolver para instigar questdes de género, sexualidade, raga/etnia, geragdo,
classe, entre outras categorias das diferencgas, “ [...] buscando inspiracdo em diferentes
textos, autorias, linguagens e artefatos para fazer perguntas e interrogar o material
produzido no campo de pesquisa de diferentes modos, assim como multiplicar sentidos
€ mostrar as contingéncias e acontecimentos que emergem nos contextos de pesquisa
(MEYER & PARAISO, 2012, p. 17).

Para tanto, esta investigacao busca suporte também nos pressupostos teoricos da
abordagem qualitativa, como Minayo (2008), evidencia que a pesquisa nas ciéncias
“[...] trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores e atitudes”.
(MINAYO, 2008, p. 21).

A pesquisa qualitativa, como forma de produzir conhecimento, procura
compreender os significados, os sentidos, as representacdes e os discursos que os
sujeitos constroem e a que sdo submetidos no contexto em que se realiza a pesquisa, ou
seja, a pesquisa qualitativa procura desvelar questdes muito particulares conforme

Bogdan e Biklen (1994).
5 Dados Narrativos

Destacamos neste momento que analisamos preliminarmente o Projeto

Politico-Pedagégico do Curso de Licenciatura Plena em Educac¢ao Fisica — de
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Carater Ampliado de 2014% acreditando que esta producgdo cientifica é uma
documentacao narrativa.

Para Gil (2008) a pesquisa através de uma investigacdo documental além de
analisar os documentos que nunca foram analisados, existe a possibilidade de analisar
aqueles ja foram analisados, contudo estes mesmos documentos pode receber outras
interpretacdes.

Portanto no desenvolvimento desta pesquisa a primeira acao na investigagao € a
analise documental dos documentos oficiais. Compreendo neste momento que analise
documental deve extrair/evidenciar uma reflexdo, um objetivo na fonte original de
analise, permitindo a identificacdo, organizagdo/reorganizagdo, constru¢do e avaliacao
das informacodes/dados encontrado no documento.

Conforme Camargo ¢ Monteiro (2020):

[...] analisar os documentos que tracam as diretrizes politico-pedagogicas e
seus fundamentos tedricos faz parte de um movimento investigativo de
abordagem narrativa em que se busca compreender o lugar de onde os
formadores narram, experienciam e ressignificam suas praticas formativas.
(CAMARGO e MONTEIRO, 2020, p. 5)

Para Camargo e Monteiro (2020) a pesquisa narrativa como fonte os documentos
oficiais ndo apresentam apenas as orienta¢des para uma sociedade, os documentos oficiais
para as autoras [...] oferecem pistas para que se compreenda os sentidos € 0s contextos de
sua producdo, além de sinalizarem as concepgoes que direcionam os processos formativos
(CAMARGO e MONTEIRO, 2020, p.5).

Portanto compreendo que nesta pesquisa a narrativa documental pode ser
considerada como relevante, porque evidenciam as informag¢des de natureza interna que
ndo seriam provavelmente evidenciadas através de outras propostas investigativas.

Neste sentido, busco responder através da analise documental a seguinte questio
de indagacao:

Quais sdo as concepgoes de interculturalidade que se constitui o curriculo da
formagdo do professor em educagado fisica?

Para responder, analisar, questionar e refletir sobre esta indagacdo e que
responda ao presente questionamento busco me referendar em Candau (2009) que
evidencia em suas pesquisas caracteristicas necessarias para compreender sobre a

interculturalidade critica.

2 Curso de Licenciatura Plena em Educagdo Fisica — Universidade do Estado de Mato Grosso -
(UNEMAT)
Campus Universitario “Jane Vanini” de Caceres.
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Para que a formacdo de professores seja capaz de questionar, estimular e
construir a interculturalidade, devemos entdo pensa-la a partir de um pensamento

critico, como evidencia Candau (2012) sobre a interculturalidade critica.

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da
Historia entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género,
orientagdo sexual, entre outros. Parte-se da afirmacdo de que a
interculturalidade aponta a constru¢do de sociedades que assumam as
diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir
relagdes novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos
socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados. (CANDAU, 2012, p. 244).

Promover a interculturalidade critica nao constitui tarefa facil, mas complexa e
desafiadora. E preciso abrir caminhos, interromper, deslocar, desestabilizar e inverter
praticas coloniais de marginalizacdo e exclusdo em praticas pedagogicas que neguem a
padronizagdo e lutem contra todas as formas de desigualdade, preconceito e
discriminacao existentes na nossa sociedade.

Contribuindo com a presente discussdo e reflexdo para compreensdao da
interculturalidade critica Walsh (2009) propde, “ [...] a interculturalidade critica como
ferramenta pedagdgica que questiona continuamente a racializagdo, subalternizagao,
inferiorizagdo e seus padrdes de poder [...]” (WALSH, 2009, p. 25).

Portanto a formacdo se configura, no tempo e no espago, pela mediagdo do
sujeito envolvido com um conjunto de elementos, uma relacdo que vai além da
dimensdo individual dos sujeitos envolvidos € que envolve suas respectivas identidades
culturais.

Evidencio neste momento narrativas que foram retiradas do Projeto Politico
Pedagogico do Curso pesquisado, que se destacam como elementos da e na
Interculturalidade critica.

Conforme analise do documento destaco neste momento, trecho compreendido
como narrativo da compreensao e concepgao do curso como elemento constitutivo e

formativo para se pensar esta formacao. Sendo:

A concepgdo do curso e o elemento fundamental na construcdo/reconstrugcdo de um curriculo,
permeado pelas concepgoes de ser humano, mundo, sociedade, universidade e da propria area
de conhecimento, entre outras, que perpassam, neste caso especificamente, a formagdo dos/as
licenciados/as em Educa¢do Fisica, através de uma solida formagdo teorica de base
multidisciplinar e interdisciplinar na perspectiva da formagdao omnilateral. (PPP, 2014, p. 13).
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O projeto propde ao académico um espacgo de experiéncia tedrico-metodoldgica
capaz de possibilitar a aprendizagem, oportunizando a consolidacdo de conhecimentos
académicos e profissionais em diferentes campos de intervengao.

Compreendo que esta formagdao deva contribuir para uma perspectiva critica,
reflexiva e formativa que contribua para que os futuros professores construam o
pensamento autdénomo, critico, “[...] formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos € 0s projectos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional (NOVOA,
1992, p. 25).

Portanto, ¢ necessario que se realize uma legitimagdo pedagodgica na qual a
educagdo fisica faga uma incursdo histérica pelas correntes epistemologicas que a
fundamentam como area do conhecimento e pela sistematizagdo das teorias criticas.

Evidencio neste momento dados coletados através da andlises das ementas das
disciplinas que compde a matriz curricular do Projeto Politico Pedagdgico, destaco que
apenas 03 (trés) disciplinas que correspondem com o didlogo e reflexdo referente ao
pensamento da interculturalidade critica. Portanto sdo 03 (trés) disciplinas sendo: Jogo,
Danga e Etnocorporiedade.

Elementos narrativos que compdem a disciplina Jogo evidéncia que:

Estudo da historia e conceitos de Jogo, bem como sua contribui¢do no desenvolvimento
humano nos aspectos culturais, socioldgicos, antropologicos e filosoficos. Fundamentos e
constitui¢do do Jogo em diferentes sociedades humanas, formas de organizagdo, construgdo,
categorizacdo e definig¢oes de regras nos contextos educacionais. O jogo nos diferentes modos
de produgado, periodos e etapas do desenvolvimento humano, e também em diferentes territorios
e culturas jogos indigenas, jogos afirodescendentes, jogos de tabuleiro, jogos populares, entre
outros. (JOGO, 2014, p 55, grifo nosso).

Conforme a narrativa da ementa compreende-se a superficialidade nas
discussoes, reflexdes e acdes sobre as questdes do jogo como elemento de constitui¢ao
de identidade e conhecimento. NOVOA (2009) destaca que o professor nio basta
dominar um determinado conhecimento, ¢ preciso compreendé-lo em todas as suas
dimensodes historicas e sociais.

Contudo, para Candau (2009) pensar em uma educagao intercultural ndo se pode
pensar e ser desenvolvida ou construidas em apenas determinadas situagdes especificas
conforme evidenciado na ementa da disciplina [.] jogos indigenas, jogos

afrodescendentes/..], para a autora determinadas discussdes pode reduzir agdes que
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possa envolver diferentes grupos sociais, diferentes processos significativos e bem
como bem como diferentes &mbitos sociais.

Conforme Fleuri (2003), nesta perspectiva o grande desafio nesta formagao ¢
desenvolver processos, que instigue acdes institucionais que saibam respeitar as
diferengas existentes, integra-las através da conexdo/relagdo entre diferentes atores
sociais e agentes e entre seus respectivos contextos.

Apresento neste momento a narrativa que expressa a compreensao da disciplina
Danga na formagdo de professores, no enunciado da ementa/narrativa o mesmo
apresenta contextualizagdo sobre a diversidade étnica e cultural, historia da danca e

espetaculos populares. Segue a narrativa da ementa:

Atividade ritmica. Fundamentos da Danga. O ensino da Danga e as questoes da diversidade
étnica e cultural. Oficinas Temadaticas de Danca. Historia da Danca nas civilizagoes.
Fundamentos da Danca e sua aplicabilidade na Educagdo Fisica: vivéncia, técnica e ensino na
Educag¢do Basica. Estética e saude, contradi¢oes e implicagdes no ensino da danga. Produgdes
e apresentagoes coreogrdficas publicas: festivais, espetdculos populares e outros. A
transposicdo didatica deste conteudo da cultura corporal em diferentes espacos formativos.
(DANCA, 2014, p 58, grifo nosso).

Para Sacristan (1998) determinados pontos, conteudos e acdes na formagao
evidenciam [...] pontos significativos de “tensao” frente aos quais € preciso optar e
frente aos quais de fato sempre se toma alguma op¢ao quando se realiza algum tipo de
pratica, ou quando se planeja o proprio ensino [...] (SACRISTAN, 1998, p. 190).

Conforme a ementa me referendo em Imbernén (2002, apud COELHO, 2011, p.
78) que destaca os cursos de formacao inicial de professores deveriam “[...Jatuar nao
apenas na transmissdo e promog¢do do conhecimento profissional, mas de todos os
aspectos da profissdo docente, comprometendo-se com o contexto e a cultura entre a
universidade a escola e a docéncia”.

Portanto, oportunizar espacos de reflexdo coletiva dentro da e na formacgao
inicial seria uma alternativa para a constru¢do de conhecimentos e a busca por solugdes
de demandam e decisdes importantes. Contudo essa formagdo ndo ¢ suficiente para o
futuro professor entender a realidade que o cerca, pois o mesmo estara inserido em um
ambiente o qual ird se deparar com diferentes situagdes no nivel de relagdo

professor-aluno, professor-escola e professor-sociedade lhe impde.

Estudo sobre as distingdes conceituais entre diferenca, diversidade e corporeidade. Construgao
e desconstrugdo de saberes no contexto da Educagdo Fisica brasileira, oriundos do patriménio
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cultural imaterial dos povos indigenas, africanos, europeus e outros. (Etnocorporiedade,
2014, p 83, grifo nosso).

Percebemos, neste texto narrativo/ementa a desconstru¢do da historia da
educagdo fisica que neste processo de constituicio do conhecimento e identidade
sofreram/sofrem um processo historico de submissdo, subalterniza¢do e colonizagdo
eurocéntrica.

Conforme a proposi¢do, acdo da ementa evidencia para nova construgcdo dos
conhecimentos, portanto, pretende-se entender e enfrentar a construc¢ao histérica da
matriz colonial do poder. Conforme Ventura (2009), precisamos extrair, arrancar da
historia os elementos relevantes para nossa a¢do docente, compreendo como
desconstru¢ao de uma realidade social.

Nesta perspectiva, a interculturalidade sé tera significado como proposicao nesta

formag¢ao quando assumida de maneira critica conforme Fleuri (2017):

“[...] implica [...] desconstruir os processos e principios  coloniais ¢ [...]
promover a constru¢do de modos ndo-coloniais de ser e viver, bem como de
poder e saber. Decolonializar implica [...] projeto intencional e processo
continuo e insurgente de didlogo e cooperagdo intercultural, que reinvente
modos de vida ndo coloniais (FLEURI, 2017, p. 284).

Compreendo portanto que promover, questionar, refletir e a interculturalidade na
formagdo ¢ complexa, contraditéria e principalmente desafiadora, que busca significar e
ressignificar conhecimentos € bem como propor o rompimento e a exclusdo de praticas
pedagbgicas que padronizam e reproduzem a desigualdade, o preconceito, a

discriminacao racial e sexual constituidas na sociedade .

6 Consideracoes

A concep¢do do curso/curriculo ¢ o elemento fundamental na
construgdo/reconstru¢do de um curriculo, permeado pelas concepgdes de ser humano,
mundo, sociedade, universidade e da propria area de conhecimento, entre outras, que
perpassam, neste caso especificamente, a formacdo através de uma solida formacao
teorica de base multidisciplinar e interdisciplinar na perspectiva da formacao critica,
reflexiva e investigativa.

Pensar a formagao de professores na perspectiva da interculturalidade para e na
educacdo implica ndo somente reconhecer as diferencas e/ou aceita-las, mas fazer com

que elas sejam dinamicas criagdes novas, pois, se a cultura ¢ dindmica, ndo faz sentido
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que a escola ignore diferentes saberes, valores e interpretagdes da realidade presentes
nestes espagos.

Trata-se de formar professores criticos, reflexivos e autdonomos, ou seja,
docentes que refletem, que buscam tomar decisdes e criam e recriam sua propria agao,
conforme determinada perspectiva docente em relagdo desta com outras culturas
presentes no interior das institui¢des, neste processo de formagdo € uma interagdo

dialética com o0 meio e com o outro.
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