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Resumo:

O trabalho propbe uma reflexdo acerca das premissas que circundam o debate envolvendo a
Educacdo Intercultural e os Coletivos Indigenas, enfatizando a contribuicdo das teorias pos-
coloniais como uma via interessante para tal analise uma vez que trabalham e atuam no sentido
de impulsionar processos que permitam construir espacos de intercambio e didlogo entre sentidos
e préticas distintas; além de operar no sentido de desvelar as relagdes de poder que permeiam as
trocas culturais. Conclui-se que somente a articulagdo dos principios da igualdade e da diferenca
podera realizar justica social, sobretudo em contextos marcados por uma histéria colonial que
combinou diferentes tipos de excluséo e violagéo de direitos.
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1. Do Multiculturalismo a Interculturalidade?

A necessidade crescente de adjetivacdo do termo Multiculturalismo evidencia a dificuldade
envolvendo seu universo. Multiculturalismo liberal, conservador, revolucionario, celebratoério,
emancipador e critico sdo alguns dos termos encontrados, e, mesmo quando sob um titulo de aparente
carater emancipatério, convém olhar mais para o conteido das propostas do que para suas
denominagdes.

Vera Maria Candau orienta a classificagdo no sentido de dois grandes grupos de abordagens sobre
o Multiculturalismo. Aquelas que somente descrevem uma configuracao multicultural das sociedades
(abordagens descritivas) e as que se ocupam de atuar, intervir e transformar a dinamica social
(abordagens propositivas). Estas tltimas caracterizam-se por uma proposta politico-cultural, e podem
em alguns casos, atuar em termos de politicas publicas, praticas pedagogicas e de radicalizagdo da

democracia. (Candau, 2008)
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Dentro das abordagens propositivas sobre o Multiculturalismo, a autora se refere as abordagens
que considera fundamentais e que estdo na base da maioria das propostas: o Multiculturalismo
assimilacionista, o Multiculturalismo diferencialista (plural) e o Multiculturalismo interativo
(Interculturalidade). Vale uma répida reflexao sobre cada uma destas propostas por ela colocadas.

O Multiculturalismo assimilacionista, diz ela, objetiva integrar os grupos discriminados aos
valores e conhecimentos socialmente valorizados pela cultura hegemonica, promovendo para tanto,
politicas de universaliza¢do da escolarizacgdo, ou seja, todos e todas sdo chamados a participar, mas
sem que se questione nenhum dos aspectos envolvidos no processo, nem os conteudos dos curriculos,
nem as relagdes entre os atores ou as estratégias pedagogicas. (idem)

Ja o Multiculturalismo diferencialista ou plural, defende que para garantir a expressao das
diferentes identidades culturais seria preciso garantir espagos proprios para que estas possam se
expressar € manter suas matrizes culturas de base. Merece critica esta proposta por incorrer numa
visdo essencialista das culturas e também por incentivar a formag¢ao de verdadeiros apartheids
socioculturais.

Por fim, uma terceira e ultima perspectiva, a que a autora se filia, ¢ a proposta do
Multiculturalismo interativo, uma abordagem que articula politicas de igualdade e diferenca e acentua
o carater intercultural, aberto e interativo na formagdo de sociedades pluralistas, inclusivas e
democraticas.

Nota-se que esta proposta — o Multiculturalismo interativo — se aproxima bastante do
Multiculturalismo de tipo progressista, defendido por Boaventura de Sousa Santos.

O Multiculturalismo de tipo progressista possui muitas variacdes, no entanto, possui alguns
denominados ‘imperativos transculturais’ que devem ser aceitos por todos os grupos interessados
num dialogo intercultural, ou seja, a articulacdo entre o principio da igualdade e o principio da
diferenca, que permite reivindicar o direito a igualdade quando a diferenca inferiorizar, e o direito a
diferenca quando a igualdade descaracterizar. (Santos, 2003, p.451-458)

Das condicGes para um Multiculturalismo progressista que possibilitara a realizacdo do dialogo
intercultural (com base numa hermenéutica diatdpica?), Santos (2003:458) destaca 0s seguintes: a)
consciéncia da incompletude cultural que levara ao impulso para o didlogo entre culturas; b) abarcar
no didlogo entre culturas, aquela versdo que vai mais longe no reconhecimento do outro, ou seja, a
que representa o circulo de reciprocidade mais amplo; c) ser um processo de negociacao aberto que

progride por via de consensos e conflitos e sempre passivel de revisdo e reversao; d) os temas do

L A proposta do Multiculturalismo de Boaventura inclui também uma perspectiva critica para os Direitos Humanos, que
serd melhor desenvolvida no bojo do capitulo 2 da presente pesquisa.



didlogo devem sempre ser fruto de acordos matuos; e) articular lado a lado as concepgdes por
igualdade e diferenga.

J& para Catherine Walsh (2005), o termo Multiculturalidade é majoritariamente utilizado em
carater meramente descritivo, sobretudo em paises ocidentais, como os Estados Unidos, onde as
minorias nacionais (negros e indigenas) coexistem com diversos grupos de imigrantes, minorias
involuntarias como os porto-riquenhos e chicanos, ou em regiGes da Europa onde a imigracéo se
ampliou bastante. Dentro de contextos assim, esse Multiculturalismo n&o leva em conta o aspecto
relacional das culturas, e, basicamente ha uma segregacdo entre elas. E isso pode ser construido
mediante dois contextos politicos: a) programas, acdes e direitos especiais como respostas a exclusao
de certos grupos; ou b) énfase no aspecto da tolerdncia e na ideia de que todos supostamente
compartilham dos mesmos direitos — ocultando as desigualdades e mantendo intactas as estruturas e
instituicGes que privilegiam uns e outros.

Crescentes formas de intolerancia, racismo, xenofobia e etnocentrismo podem apresentar-se
como sintomas de uma crise dos paradigmas do multiculturalismo e suas vertentes. Emerge entéo a
interculturalidade como esperanca de operar uma superacgéo das incompletudes do multiculturalismo,
pretendendo através da aplicacdo de novos principios aprimora-lo?.

A rigor, a palavra interculturalidade significa “entre culturas”, como um intercambio que se
estabeleceria em termos igualitarios. Assim que, boa parte dos programas de educacéo intercultural
trabalnam com um didlogo de saberes que se pressupde horizontal e simétrico e ignoram as
determinacbes de um sistema social de relacBes assimétricas e emolduradas por estruturas de
dominacdo e poder.

A interculturalidade acaba assim sendo apresentada de forma iluséria como um novo paradigma
educacional que promove a discriminacao positiva dos grupos culturalmente subalternizados, postura
gue tem uma dose de relativismo, e que confunde o conceito de cultura como uma identidade étnica
imutavel.

No entanto, a interculturalidade deveria ser percebida como um processo permanente de
comunicacgéo e aprendizado entre grupos, pessoas e conhecimentos diversos, orientados a construir
um respeito matuo e um desenvolvimento pleno das capacidades dos individuos enquanto opera no
sentido de romper com a historia hegeménica de uma cultura dominante sobre outras subalternizadas
e constréi uma convivéncia de respeito e legitimidade entre os diferentes grupos da sociedade (Walsh,
2005).

2 No entanto, a depender do contexto a interculturalidade pode incorrer nas mesmas “falhas”.



Com efeito, 0 que chamamos intercultura, corresponde a um campo complexo onde se misturam
maltiplos sujeitos sociais, diferentes perspectivas politicas e epistemoldgicas e variadas praticas e
contextos sociais. Reconhecer o carater complexo, fluido e relacional dos fendbmenos culturais nos
coloca implicagBes importantes para o campo da educacdo, sobretudo na forma mesmo como a
concebemos. Isto é, numa perspectiva intercultural, a educacdo deixa de ser um processo
unidimensional, unidirecional e unifocal de formacdo de conceitos, valores e atitudes, e conduzida
por procedimentos hierarquizantes e lineares para se assumir como um processo construido pela
relacdo tensa entre diferentes sujeitos interativos que se conectam dinamicamente com distintos
contextos culturais em relacdo aos quais desenvolvem suas respectivas identidades. (Fleuri, 2003, p.
31-32)

Catherine Walsh (2009) distingue 3 perspectivas da interculturalidade: relacional, funcional e
critica. A interculturalidade relacional tem o enfoque na relagdo entre individuos de culturas
diferentes, com o objetivo de melhorar a relacdo interpessoal entre eles. J& a interculturalidade
funcional é funcional ao sistema vigente, quando paises ou Organizagdes Internacionais pautam a
interculturalidade em suas agendas, mas apenas para diminuir os elementos de tensao entre 0s grupos
sociais. Por fim, a interculturalidade critica interpela sobre as relagbes de poder construidas na
sociedade que privilegia determinados sujeitos e saberes em detrimento de outros.

Autores como Santos, Candau e Walsh apresentam suas propostas no sentido de construgédo de
dita Interculturalidade de tipo critica. Ressalvadas as particularidades de cada teérico, pode-se
perceber que possuem em comum as seguintes premissas: a) é preciso ir além de simplesmente
reconhecer, descobrir ou tolerar a diferenca e atuar no sentido de impulsionar processos que permitam
construir espacos de intercdmbio e dialogo entre sentidos e praticas distintas; b) é preciso desvelar as
relacfes de poder que permeiam as trocas culturais; ¢) somente a articulagdo dos principios da
igualdade e da diferenca podera realizar justica social, sobretudo em contextos marcados por uma

historia colonial que combinou diferentes tipos de excluséo e violacdo de direitos.

1.1 As teorias pos-coloniais e a Educacio Intercultural

Pelas razdes ja delineadas, considera-se o marco dos estudos pos coloniais, sobretudo aqueles
desenvolvidos nos paises da América Latina, o mais adequado para pensar o desafio da Educacgao
Intercultural em relagdo aos coletivos indigenas do Brasil.

Nesse sentido, esta se¢dao objetiva descrever brevemente a proposta das teorias pos coloniais e
suas implicacdes para o campo da Educacao e seus processos, sem a pretensao de abordar a totalidade
de pensadores e correntes, mas priorizando algumas abordagens que, a partir de diferentes pontos de

vista, se mostram complementares.



1.1 As teorias pés-coloniais e a participacdo latino-americana

Toda enunciagdo tem um lugar de origem. E com essa constatacio que os estudos pds-coloniais
tomam seu ponto de partida para entdo empreender sua critica ao processo de producdo do
conhecimento cientifico e a percepcdo da histéria moderna que ao estabelecer uma divisdo binaria
entre Ocidente e Oriente, distribuiu ao Ocidente a tarefa de se autorrepresentar e também de definir
0 que se entende por Oriente.® (Costa, 2013, p. 30)

Assim, o termo “pds-colonial” pode ser entendido tanto como o tempo historico da
descolonizago do Terceiro Mundo (mormente Asia e Africa) a partir da metade do século XX, como
0 conjunto de contribuicdes tedricas oriundas dos estudos literarios e culturais nos anos de 1980, nas
universidades estadunidenses e inglesas. (Ballestrin, 2013)

A partir de sua sistematizacdo nos anos 1970, a critica pos-colonial se ocupou com o
reconhecimento das distor¢des operadas e mantidas pelo imperialismo, com a recuperacgdo da forca
cultural dos povos colonizados e, sobretudo com a documentagéo da literatura produzida pelos povos
tidos como ‘selvagens’, ‘primitivos’ e ‘incultos’. (Bonnicci, 1998, p. 9)

Thomas Bonicci (1998, p. 12) ressalta que uma das principais caracteristicas das sociedades
colonizadas é uma complexa relacdo entre deslocamento e linguagem, e, nesse sentido, distingue trés
categorias de sociedades pds-coloniais: (1) coldnias de povoamento (settle colonies): aquelas em que
a terra foi ocupada por colonos europeus que deslocaram populagdes indigenas, e para onde certa
modalidade de civilizacdo europeia foi transplantada e continuou a utilizar o idioma ndo-indigena
mesmo apos a independéncia politica — este foi 0 caso de paises como Brasil, Estados Unidos, Canada,
Australia, Nova Zelandia; (2) sociedades invadidas: regides como a América Central, a Africa e a
india, onde os escritores nativos ja possuiam suas respostas milenares, em alguns casos o idioma
europeu substituiu o idioma do escritor € em outros casos foi uma ‘oportunidade’ para a divulgagao
e leitura dos seus escritos; (3) sociedades duplamente invadidas: a exemplo das sociedades
primordiais dos indigenas das ilhas do Caribe que foram completamente dizimadas nos primeiros
cem anos do descobrimento e talvez tenham sido as que mais sofreram os efeitos nefastos da
colonizacdo, tendo sua diversidade cultural e linguistica exterminada. Também aqui se enquadra a
atual populagdo das Antilhas, que veio da india, Asia, Africa, Oriente Médio e Europa através do

deslocamento, da escravidédo ou do exilio.

3 Para mais ver obra Orientalismo de Edward Said. Orientalismo definido por Sérgio Costa (op.cit.) como um modo de
produzir representacGes sobre determinada regido do mundo e que se atualiza por meio das prdprias imagens e
conhecimentos que cria e recria. Mais do que um lugar geogréafico, o Oriente é uma fronteira cultural e definidora de
sentido que produz e reproduz um outro como inferior, apresentado ora como caricatura, ora como esteredtipo, mas
sempre como uma sintese aglutinadora de tudo aquilo que 0 nés ndao é e nem quer ser. Nesse sentido também ver as
considerac0es feitas pelo professor Salem Nasser sobre o Oriente Médio e a islamofobia.



Além de teorias relacionadas com as ex-colonias de lingua inglesa, o papel do periférico na
Historia e a propria Histdria periférica sdo temas que fazem parte da teoria pds-colonial, que, pouco
a pouco, vai ampliando seu espectro e inserindo debates como o da representacao, da etnicidade, da
identidade nacional, da diferenca e da subalternidade no centro da histéria da cultura mundial
contemporanea. (Pryston, 2004, p.8)

Nas sociedades pos-coloniais, 0 sujeito e 0 objeto fazem parte de uma hierarquia em que o
oprimido é fixado pela suposta superioridade moral do dominador, e nessa dialética, sujeito-objeto,
dominador-subalterno, o colonizado vai se construindo como sem voz, aquele que ndo tem nenhum
espaco a partir do qual possa falar. Dentro dessa reflexdo, os autores vao costurando seus argumentos,
seja no sentido de afirmar que o sujeito subalterno ndo pode falar nunca (Spivak, 2010), seja no
sentido de mostrar que o subalterno pode falar, mediante algumas condig¢des, como por exemplo a
recuperacdo de sua voz (Bhabha, 1998) ou mediante sua transformacdo em um ser politicamente
consciente que enfrenta seu opressor e toma pé das violéncias (fisica e psiquica) envolvidas nos
processos de colonizacgdo (Fanon, 1968 e 2008).

Além da preocupacdo com a linguagem, os l6cus de enunciagdo do conhecimento cientifico e da
voz dos sujeitos subalternizados nos processos de colonizagdo, os estudos pos coloniais possuem
iniciativas importantes no campo dos estudos culturais e da teoria critica, influenciando campos como
a sociologia, a ciéncia politica e a antropologia.

O local da cultura, de Homi Bhabha, constitui marco importante para as Ciéncias Humanas na
medida em que, ao elaborar conceitos como entrelugar, hibridismo e negociacdo identitaria, traduz as
tensdes envolvendo as diferencas culturais no bojo dos processos das globalizacdes e dos
colonialismos.

A tematica da diferenca e da alteridade como modo de integracdo ao sistema capitalista global
comeca a aparecer com bastante frequéncia na industria cultural mundial, como forma dos bens
simbolicos periféricos integrarem-se na cultura de massa internacional. H4 um interesse cultural no
outro para além da psicologia, é o outro relacionado a mulher, aos gays e Iésbicas, ao negro, mas
sobretudo em relacdo a delimitacdo de um territério pds-colonial, a reemergéncia da tematica terceiro-
mundista, e aos assuntos concernentes as col6nias ou ex-colonias. (Pryston, 2004)

No entanto, algumas limitagdes verificadas nas teorias pds-coloniais acabaram por levar ao
surgimento de outras iniciativas teoricas. O inglés como principal idioma da divulgacéo da teoria
pos-colonial foi uma destas causas. A maneira como o conceito de pos-colonial foi se acomodando
dentro da lingua inglesa, demarcando o lugar especial ocupado pelas ex-colénias europeias (sobretudo
as ex-coldnias britanicas da Asia, Africa e Caribe) nas universidades anglo-americanas é algo que

néo pode ser esquecido. (Pryston, 2004)



Outra critica empreendida as teorias pds-coloniais, de um modo geral, seriam suas ligacbes com
as correntes pos-estruturalistas, desconstrutivistas e pés-modernas, o que comprometeria boa parte de
seus argumentos ao referenciar e endossar justamente o status quo da geopolitica da producéo do
conhecimento. Nesse sentido, um grupo de autores latino-americanos (MIGNOLO, QUIJANO e
DUSSEL) radicaliza a critica pds-colonial e mobiliza distintas iniciativas no sentido de romper com
ditas influencias teoricas: € o Grupo Modernidade/Colonialidade (MC).

Tal movimento pode ser lido como resposta e contraponto a tendéncia historica da divisao de
trabalho no bojo das Ciéncias Sociais, onde o Sul forneceria as experiéncias e o Norte a teorizacédo e
aplicacdo, e o fato destes esforcos de teorizacéo terem recebido no Brasil e na América Latina o rétulo
de ‘pensamento’ e ndo te teoria social diz muito a respeito dessa diviséo. (Ballestrin, 2013)

O grupo Modernidade/Colonialidade (MC) é herdeiro de amplas fontes, partindo das teorias
criticas europeias e norte-americanas da modernidade, passando pelo grupo de estudos subalternos,
pela teoria feminista chicana, pela teoria pos-colonial e pela filosofia africana. No entanto, sua
principal forga orientadora provém de uma reflex&o continuada sobre a realidade politica e cultural
da Ameérica do Sul e engloba o conhecimento subalternizado dos grupos explorados e oprimidos e as
contribui¢des originais do pensamento latino-americano, como a teoria da dependéncia e a teologia
da libertacdo. (Escobar, 2003)

Ballestrin (2013, p. 110) aponta como argumentos mais contundentes do Grupo Decolonial 0s
seguintes: (a) a constatacdo da Colonialidade no eixo triplo do poder, do ser e do saber como uma
maneira de denunciar a continuidade do Colonialismo e seus processos; (b) a diferenca colonial como
fundamento para outras diferencas; (c) o resgate da América Latina como o continente inaugural do

colonialismo e o primeiro laboratério de teste para o racismo a servico do colonialismo.

1.2 A Interculturalidade critica enquanto projeto contra-hegemdonico e interdisciplinar

A interculturalidade critica merece/deve ser pensada e entendida enquanto: projeto; contra-
hegemonico; interdisciplinar. Projeto, posto que ainda ndo existe, é uma utopia, algo a ser construido
mediante maltiplos esforcos. Interdisciplinar porque invoca diferentes enfoques e areas de acao para
emergir por completo. Contra-hegemdnico pois questiona o status quo e emerge, para além das
elaboracgdes tedricas, a partir da praxis de resisténcias dos grupos subalternizados, especialmente das
lutas dos coletivos negros e indigenas pela afirmagéo de seus direitos culturais e de pertencimento

étnico.



E preciso, portanto, partir da recusa e da problematizacio sobre como a sociedade europeia
erigiu-se como o melhor modelo de civilizacdo, de organizacdo politica, econdmica, cientifica e
cultural.*

Ha que se questionar o traco homogeneizante e ocidentalizador da Modernidade, para dar espaco
a formas novas de modernidade, ou seja, oportunizar a criacdo dialogo para producdo de novos
sentidos, a partir de multiplas tradi¢Bes culturais. Mas isso ndo pode ser feito desvinculado de um
questionamento sério sobre a situacdo de assimetria social e de discriminacédo cultural que tornaram
este didlogo dificil ou, na maioria das vezes, ausente.

Trata-se, pois, de comecar indagando ndo sobre o dialogo, mas sobre as condic¢des do dialogo,
ou seja, sobre os fatores econdmicos, politicos, juridicos que condicionam atualmente uma troca
auténtica entre as culturas da humanidade. N&o levar em conta as assimetrias de poder torna o didlogo
apenas simulacro ou encenacao, na medida em que favorecerda sempre os interesses das culturas
dominantes, sem realizar nenhuma critica social. (Tubino, 2005, 2013)

Na esteira do pensamento de Catherine Walsh, a presente pesquisa ratifica a nogcdo da
interculturalidade enquanto projeto que se realiza em condic¢des de igualdade econdmica, de respeito
as diferencas culturais e na convergéncia de esforcos dirigidos a construcdo de uma sociedade justa,
equitativa e plural.

Importante ter em conta que a tematica intercultural na América Latina relaciona-se a distintos
processos de lutas dos movimentos sociais indigenas organizados, dentre 0s quais podemos
mencionar as sucessivas novas formas organizativas com que foram se constituindo. A partir dos anos
90, o levante indigena do Equador e a resisténcia ocorrida em Chiapas, no México, sdao exemplos de
que 0s povos originarios passam a articular suas resisténcias com plena consciéncia de seu
pertencimento étnico, e com vistas a reconstrucdo de suas identidades étnicas. No caso do Brasil, um
dos marcos da discussdo deve-se ao contexto de surgimento dos programas de educacdo escolar
bilingue em regides da Amazdnia e em zonas rurais de alta concentracdo indigena. Foram, pois, 0s
povos indigenas do Brasil pioneiros em demandar o direito a diferenca, a partir de uma educacao que
contribuisse para o fortalecimento de sua autonomia e de suas préprias identidades.

Esta proposta pedagodgica recebeu e recebe criticas, no sentido de ndo conseguir livrar 0s
indigenas da condicdo de pobreza extrema, sendo, portanto, mais uma estratégia do capitalismo para
camuflar os problemas reais e manter o status quo. Isto porque, este enfoque de interculturalidade é

de tipo “funcional” ao sistema, compativel com a légica do modelo neoliberal existente, que ndo se

4 Em verdade, a teoria pds-colonial desvela que essa defesa é criminosa, na medida em que a colonizagdo europeia
envolveu pilhagens, estupros, intimidacéo e violéncias sistematicas em relagcdo a inimeras populacdes, e para tal empreita,
contou com o sustentaculo da religido, da economia e da ciéncia.



ocupa de questionar as regras do jogo ou propor alteraces de grande vulto. Como contraponto é
preciso tomar a interculturalidade em sua dimenséo critica, o que demanda concebé-la em suas
complexas dimensdes, complementares e inter-relacionadas: a dimensdo epistemoldgica, a dimenséo

politica, a dimensdo econémica, a dimensao juridica e a dimenséo ético-filosofica.
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