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Resumo

Vivemos em uma era denominada pés-verdade, o que exige repensar um curriculo que prepare
professores e alunos para enfrentar desafios como a desinformacéo e a Fake Science. Este trabalho
explora intersecdes entre o curriculo e a pds-verdade, destacando desafios como o impacto das midias
digitais, que facilitam o compartilhamento de noticias falsas, e a necessidade de superar curriculos que
reforcam o status quo. Sugere-se incorporar letramentos midiaticos e digitais, além de estimular a
argumentacdo por meio de questBes sociocientificas, para formar individuos mais criticos e resistentes
a Fake Science. Além disso, olhar para outros sistemas educacionais podem trazer novas alternativas.

Palavras-chave: Curriculo. Pos-verdade. Ensino de Ciéncias.

1 Introducao

Em um cenario marcado pela crescente polarizacdo e desinformacao, vivenciamos uma
era que convencionou-se chamar de pos-verdade (D’ancona, 2018; Harsin, 2015). Diante desse
contexto surgem novos desafios, como a busca pela objetividade, restabelecer a confianca nas
diferentes esferas sociais, sobretudo na Ciéncia e formar cidaddos criticos. De acordo com 0
Dicionéario Oxford, o termo pos-verdade esta atrelado a circunstancias onde a influéncia das
emoc0Bes e crencas pessoais supera a importancia dos fatos objetivos e da verdade (Oxford
Dictionary, 2016). Nesse sentido, em um contexto de po6s-verdade os fatos e a verdade sdo
secundarios e admite-se como certo o que reforca a crenga pessoal — viés de confirmacéo. E,
por isso, a pés-verdade pode favorecer o sensacionalismo, as Fake News e 0 movimentos anti-
ciéncia.

Em vista dessa realidade, se torna categérico educar sobre os principios e funcionamento
da Ciéncia para restaurar a confianga nesta instituicio e fomentar uma educacgéo
problematizadora, que vai além da simples ideia de um ensino conteudista, visando formar
cidadaos criticos, capazes de analisar e questionar a realidade ao seu redor, a fim de enfrentar

0 negacionismo cientifico e a pds-verdade. Na area de educagdo em Ciéncias, pesquisas e
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reflexdes relacionadas a tematica da pos-verdade vem ganhando espaco (Lima et al., 2019;
Messeder Neto; Moradillo, 2020; Brabo, 2021; Britto; Mello, 2022) e apontam a necessidade
de se formar cidad&o criticos, além de promover o letramento cientifico e midiatico desde a
educacdo basica. Vilela e Selles, salientam que o desafio para a Educacdo em Ciéncias esta em
“construir confianca quando a Ciéncia ¢ movida pela davida e, ao mesmo tempo ndo aceitar
que seja difundida como dogma, reforcando uma pedagogia acritica” (2020, p. 1732). As
autoras defendem uma educacdo ndo alienante que conscientize os sujeitos a respeito dos
limites da Ciéncia e de um curriculo que leve em consideracao as narrativas, historia e tematicas
importantes que emergem da sociedade.

Em um mundo onde a desinformac&o e o negacionismo cientifico tém ganhado espaco, é
imperativo estudar, refletir e pensar em um curriculo que prepare professores e alunos para 0s
desafios da sociedade atual, marcada pela pds-verdade. O presente trabalho é um recorte do
projeto de doutorado, intitulado “Curriculo na formacao de professores de biologia na era da
pos-verdade: Estudo comparado entre o Brasil e a Finlandia”. Temos como objetivo explorar
possiveis intersecdes entre o curriculo e a pds-verdade, para tanto dividimos o texto em quatro
se¢Oes. A primeira se¢do, compete a introdugdo ao tema, a segunda se¢do “Pos-verdade e
curriculo: um panorama geral”, trata em linhas gerais o que se entende por pds-verdade e
curriculo, na terceira secdo, abordamos como podemos repensar o curriculo para enfrentar o
fendmeno da pds-verdade, trazendo aspectos desafiadores e algumas possibilidades ao ensino

de Ciéncias e por fim, encerramos com nossas reflexdes finais.

2. Pos-verdade e curriculo: um panorama geral

O termo pos-verdade foi usado pela primeira vez na literatura em 1992 pelo escritor
sérvio-norte-americano Steve Tesich, em um artigo publicado na revista The Nation (D’ancona,
2018; Siebert; Pereira, 2020), mas se popularizou quase trés décadas depois, quando o
Dicionario Oxford elegeu “pds-verdade” como a palavra do ano em 2016, relacionando o termo
a circunstancias onde a influéncia das emocgdes e crencas pessoais muitas vezes supera a
importancia dos fatos objetivos e da verdade (Oxford Dictionary, 2016).

A verdade é um tema complexo e amplamente estudado e discutido no campo filoséfico,
onde existem diferentes teorias e concepcdes que buscam defini-la. Socialmente, a verdade esta
relacionada a confianca, logo quando confiamos em alguém ou em alguma institui¢éo tendemos
a acreditar que o que ela diz é verdade, o que pode ser perigoso na era da pos-verdade. Uma

vez que a confianca € a base social da verdade, a quebra dela pode ser considerada uma das
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bases da pds-verdade (D’ancona, 2018). Por diversas vezes nos deparamos com a
descredibilizacdo de assuntos, que até entdo eram considerados consolidados pela Ciéncia, tais
como, o formato do planeta Terra ou a eficicia de vacinas, 0 que nos sugere a quebra de
confianca nessa instituicdo por parte da populacdo. E crucial pensar em uma Educacio em
Ciéncias que busque reestabelecer a confianca na Ciéncia, porém ndo uma confianca cega e
acritica, mas uma confianga que permita professores e estudantes a questionarem essa
instituicdo, entendendo que o conhecimento cientifico é construido a partir de um processo
histérico e descontinuo. Pilati, reitera, “compreender como o conhecimento cientifico se
organiza e estrutura exige esforco e aprendizado, pois o que € intuitivo e recorrente em nossa
aprendizagem é a busca, endosso e transmissdo de sistemas de crenga, crédulos infaliveis,
“perfeitos” por ndo serem abertos a falha” (Pilati, 2022, p.20). J& para Junges e Espinosa,
devemos estabelecer uma confianca moderada em relacdo a Ciéncia, uma vez que uma postura
extremamente cética pode ser uma ameaca a essa instituicdo, além disso, os autores defendem
a importancia de evidenciar a diferenca entre confiar na comunidade cientifica e confiar em um
cientista em particular (Junges; Espinosa, 2020). Desenvolver, portanto, uma postura — como
diria Freire — de “curiosidade epistemologica” diante do mundo e da Ciéncia, “(...) uma
curiosidade critica, insatisfeita e inddcil. Curiosidade com que podemos nos defender de
“irracionalismos” decorrentes do ou produzidos por certo excesso de ‘racionalidade’ de nosso
tempo altamente tecnologizado” (Freire, 2019, p. 33).

Além da quebra de confianca, alguns autores sugerem que as teorias pds-modernas ao
relativizarem a verdade como uma construcdo social, tenham contribuido para o surgimento da
pos-verdade (Brabo et al.2021; D’ancona, 2018; Keyes, 2004). D’Ancona (2018, p.88), afirma
que “os textos pos-modernistas prepararam o terreno para a pds-verdade”. Ao relativizar tudo,
inclusive a verdade, o p6s-modernismo causou impacto em diferentes instancias da sociedade,
até mesmo na Ciéncia e em como ela é compreendida pela sociedade — qual é a verdade da
Ciéncia? Podemos confiar nessa instituicdo? Diante da relativizacdo da verdade, percebe-se o
esvaziamento de sentido da prépria Ciéncia. Afinal, se tudo é relativo, por que ndo me apropriar
do conhecimento cientifico apenas quando este me é conveniente? Em face a tanta relativizacdo
a realidade objetiva se dilui, tudo se torna uma questdo de ponto de vista e perde-se a
oportunidade de explorar com cautela a realidade, para que a partir de uma reflexao critica, seja
possivel transforma-la. Ainda que o conhecimento cientifico ndo seja uma verdade
incontestavel, sem ele tampouco, a sociedade teria avancado tanto, afinal, a Ciéncia possui um

valor pratico, quer um negacionista queira, quer nao.
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As causas do fendmeno da pos-verdade sdo multifacetadas, no entanto, esta € uma
realidade do século XXI. Entendemos que a maneira mais eficaz de enfrentar a pds-verdade é
por meio da educacdo, formando cidaddos criticos e que saibam argumentar, ndo apenas
reproduzir falas. Nesse contexto, torna-se fundamental refletir sobre o curriculo educacional.
De acordo com Jallade “o curriculo é o coragdo de um empreendimento educacional e nenhuma
politica, nenhuma reforma podera ter sucesso se nao colocar o curriculo em seu centro” (2000,
p. 07, traducdo nossa). Desse modo, ndo hd mudanca no campo educacional que ndo perpasse
pelo curriculo. E primordial reconhecer que o curriculo é uma construcio, é dindmico, vivo e
de certo modo, reflexo da sociedade e, portanto, ndo deve se distanciar das mudancas que nela
ocorrem, 0 que nos provoca a pensar o papel do curriculo no desenvolvimento do pensamento
critico de docentes e estudantes para que estejam didatico-pedagogicamente preparados para
lidarem com a (des)informacao na era da pos-verdade.

O termo curriculo deriva do latim, da palavra “Scurrere”, que significa correr, assim,
do ponto de vista etimoldgico “refere-se a curso, a carreira, a um percurso que deve ser
realizado” (Lombardi et al., 2006, online). No campo educacional, aparece pela primeira vez
como area de estudo nos anos vinte, nos Estados Unidos, atrelado aos processos de
industrializacdo e massificacdo escolar (Silva, 2005). O curriculo assumiu diferentes definicdes
ao longo da historia, desde a concepcdo de ser um plano de estudos a uma concepcao
multicultural, capaz de construir identidades e subjetividades (Lombardi et al., 2006). Além
disso, o curriculo pode ser analisado a partir das teorias do curriculo — tradicional, critica e pés-
critica — que buscam “justificar por que ‘esses conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem ser

selecionados” (Silva, 2005, p. 15). Na proxima sessdo,

3. Repensando o curriculo para enfrentar a pos-verdade: desafios e possibilidades para o

ensino de Ciéncias

Do ponto de vista das teorias critica e pos-critica, o curriculo ndo é apenas uma lista de
conteudos a serem ensinados, € um documento politico que reflete escolhas sobre o que €
considerado conhecimento valido e importante para determinado grupo. Ao discorrer sobre as
possibilidades apresentadas pelo curriculo, Sacristan afirma:

Aquilo que esta vigente em determinado momento ndo deixa de ser um
produto incerto, que poderia ter sido de outra maneira, e que pode ser diferente
tanto hoje como no futuro. N&o é algo neutro, universal e imdvel, mas um
territério controverso e mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam
decisOes, séo feitas opgOes e se age de acordo com orientagfes que ndo séo as
Unicas possiveis (Sacristan, 2013, p. 23).
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Desse modo, o curriculo é construido a partir de escolhas e rendncias e
consequentemente esta atrelado as dinamicas de poder, sendo assim, a superacdo de um
curriculo que perpetue os ideais das classes dominantes torna-se um desafio a educacdo. Ao
discorrer sobre as teorias criticas e pos-criticas do curriculo e as relagdes de poder, Thomaz
Tadeu da Silva aponta que ao passo que as teorias criticas enunciam que o curriculo perpetua a
estrutura de classes da sociedade capitalista, transmitindo portanto, a ideologia dominante e que
algumas formas de poder sd@o mais perigosas e ameagadoras que outras, as teorias pos-criticas
afirmam que o poder assume multiplas formas, estd em toda parte, é descentralizado e ndo se
limita ao campo das relagdes econdmicas do capitalismo. Ainda de acordo com o autor “ambas
nos ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo € uma questdo de saber, identidade e
poder” (Silva, 2005, p. 147).

De maneira similar, diariamente as diferentes midias selecionam o que seré noticiado e
0 que sera suprimido, logo, também estdo vinculadas a relacdes de poder. Para Silva:

A selecdo e construcdo das noticias, do ponto de vista discursivo-
argumentativo, nos sinaliza a inexisténcia de que ndo ha neutralidade ou
imparcialidade informativa. A propria defesa deste tipo de argumento do
ponto de vista editorial, trata-se, acima de tudo de uma posic¢ao ideoldgica em
relacdo aos discursos que os jornais constroem (Silva, 2022, p. 146).

Ainda que a internet tenha democratizado o acesso e a producdo de informacao, ela
propicia um ambiente fértil para a disseminacdo de noticias falsas. O ambiente virtual,
sobretudo as redes sociais, possui grande potencial para manipular as massas, moldar a opiniéo
publica e ampliar o discurso das classes dominantes. Em parte, por favorecer a formacéo de
bolhas sociais, que reforcam as crencas pessoais, € por outro lado, pelo fato de ndo possuirem
politicas claras de regulamentacdo e punicdo sobre a producdo e divulgacdo de contetdo
falacioso. Entender as dindmicas de poder — econémico, politico, social — por tras das Fake
News/ Fake Science é fundamental para pensar em alternativas que tornem os individuos
imunes a esse “virus informacional”. Todavia, tornar o ambiente virtual um antagonista do
processo educacional é mascarar a realidade, € alienar os sujeitos em relacdo as estruturas de
poder intrinsecas a desinformacéo, o0 que por sua vez, fomenta a pds-verdade. No que diz
respeito ao uso de tecnologias, Paulo Freire afirma:

Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente
perigosa de pensar errado. De testemunhar aos alunos, as vezes, com ares de
quem possui a verdade, um rotundo desacerto. Pensar certo, pelo contrario,
demanda profundidade e ndo superficialidade na compreensdo e na
interpretagdo dos fatos. Supbe a disponibilidade a revisdo dos achados,
reconhece nao apenar a possibilidade de mudar de opcéo, de apreciagdo, mas
o direito de fazé-lo (Freire, 2019, p. 35)
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E fundamental que estejamos preparados para lidar com os desafios que o ambiente
virtual pode nos proporcionar, a forma como nos apropriamos e usamos as novas tecnologias
deve estar atrelada a um sentido pedagogico, didatico, politico e humano. Certamente, aprender
a “pensar certo”, como diria Freire, € um processo gradual, demanda tempo e esforgo cognitivo.
Para Silva (2022, p. 156), “é provavel que uma das principais causas de poder generalizado das
noticias falsas seja a inércia do nosso pensamento, pois dificilmente concordamos em acionar
mecanismos de pensamento critico. (...) N&o queremos criticar as informacbes que
correspondem as nossas expectativas”. Pensar e encarar a realidade de uma perspectiva critica,
é considerar que esta é produto da acdio humana. E indispensavel aceitar a realidade
independente se ela nos convém, ndo de forma passiva, mas para transforméa-la se necessario
for, afinal “transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa dos homens” (Freire,
2023, p. 20). Desse modo, hé de se entender a realidade que esta posta, o curriculo que esta
prescrito e repensa-lo se necessario for.

Questionar a realidade que esta posta, querer habilidades argumentativas, Sa e Queiroz
(2011), realizaram uma revisao de literatura sobre a producdo académica brasileira acerca da
argumentacdo no ensino de Ciéncias, as autoras destacam que embora varios autores
recomendem a insercdo de questdes sociocientificas no curriculo, foram encontrados apenas
cinco trabalhos dessa natureza. Braga et al. (2019), avaliou os contetdos mobilizados nos
argumentos de estudantes de Biologia a partir de questdes sociocientificas, os resultados
mostraram que aproximadamente 34% dos argumentos analisados apresentavam uma baixa
complexidade, associada a limitada experiéncia com a pratica de argumentacdo e a dificuldade
em alcancar um consenso entre 0s integrantes da equipe. Um estudo mais recente, sugere 0 Uso
de Fake News durante as aulas como estratégia para problematizar e fomentar a criticidade dos
estudantes (Britto; Mello, 2022), as autoras apontam que dessa maneira, é possivel mostrar aos
estudantes a auséncia de argumentos sélidos presentes nas noticias falsas. Seria essa uma
maneira de estimular a argumentagdo no ensino de Ciéncias e formar individuos ‘imunes’ as
Fake Science, pseudociéncias e afins?

Em uma analise sobre como BNCC — base nacional comum curricular — trata a temética
da pos-verdade e seus desdobramentos, Britto et al. (2023), identificaram que 0s termos ‘p0s-
verdade’ e ‘Fake News’ s6 aparecem na BNCC na area de Linguagens. As autoras apontam que
na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ndo ha referéncias explicitas ao combate
ou enfrentamento dos movimentos anticiéncia, das Fake News ou das Fake Science, mas que,

no entanto, a base sugere na “Competéncia Especifica 3” que os jovens desenvolvam a
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capacidade discernir informacbes com base em conhecimentos cientificos confiaveis.
Reiteramos que termos como “letramento digital” ou “letramento mididtico” ndo sdo sequer
mencionados na BNCC.

No que diz respeito ao curriculo do ensino superior, nota-se que 0s letramentos
midiatico e digital geralmente sdo enderecados aos cursos de comunicacao social e jornalismo,
0 que nos faz refletir sobre como € possivel expandir tais letramentos para as demais areas,
sobretudo aos cursos de licenciatura. Afinal, os cursos de licenciatura ndo podem ser apartados
das dimens®es historicas e sociais. O relatorio anual do Instituto Open Society sobre letramento
midiatico, aponta a Finlandia como sendo um pais que possui éxito em termos de potencial para
combater a pds-verdade, a desinformacdo e o fenbmeno das Fake News, pelo terceiro ano
consecutivo. Segundo o mesmo relatério, o governo finlandés atribui tal sucesso a uma
educacdo publica de qualidade, a habilidades como pensamento critico presentes na populacao
e um governo coerente (Lessenski, 2023).

A educacdo finlandesa difere da brasileira em diversos aspectos, a comecar pela
formagéo de professores. Professores que lecionam para as etapas correspondentes ao ensino
fundamental anos finais e ensino médio, precisam ter o titulo de mestre. Normalmente, a
formacdo inicial é na area especifica, por exemplo, Biologia, Quimica, Fisica, entre outros, e
tem duracdo de trés anos, seguido pelo mestrado, na area de educacao, com duracdo semelhante
ao Brasil, de dois anos, todavia essa ordem de formacdo nao é uma regra e pode variar de acordo
com a oferta de cada universidade ou até mesmo pela preferéncia de cada estudante. Outro
ponto que chama a aten¢do na formacéo de professores na Finlandia é a diversidade de cursos
de mestrado que abarcam temas relevantes para a atualidade, como letramento digital e
formagdo de professores baseada em pesquisa, o ‘Quadro 01’ sistematiza informagdes sobre
trés cursos de mestrado, em trés universidades finlandesas.

Certamente, existem dimensdes historicas, geogréaficas, sociais, culturais, econdmicas e
politicas que fazem divergir a educacdo e a formacdo de professores no Brasil e na Finlandia.
N&o nos compete, portanto, neste breve texto aborda-las ou buscar formas de superé-las,
tampouco, nega-las. Buscamos, no entanto, a partir de um olhar para outros sistemas
educacionais e outros curriculos, novas reflexdes para um problema que nos assola, um
problema multifatorial, global, com inimeros desdobramentos — a pos-verdade. Nas palavras
de Ferreira, “quando rigorosamente efetuada, a leitura dos aspectos comuns e das diferencas
relativas a uma problematica fornecem informacGes mais interessantes que as resultantes de

uma leitura dessa mesma problematica num s contexto” (Ferreira, 2008, p. 125).
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Quadro 1 — Cursos de mestrado na Finlandia

Nome da

Universidade =  NomedoCurso Sobre o curso

O curso se divide em trés grandes areas: Educacdo, sociedade e

Universidad Mestrado em Educacio em cultura; Psicologia educacional e neurociéncia; Pedagogia,
dgl\lfglsslinakie Mudanca (Master in Changing |  instituicGes educacionais e formagao de professores baseada em
Education) pesquisa. Os estudantes transitam nas disciplinas ofertadas pelas trés
areas, montando sua prépria matriz curricular.
O programa consiste em estudos de assuntos versateis enquadrados
Mestrado em Ensino, em uma sociedade digitalizada e hiper midiatizada. Além disso,
Universidade aprendizagem e educacéo considera a aprendizagem em varios contextos digitais, oferecendo

de Tampere | midiatica (Master in Teaching, | uma compreensao sobre aprendizagem baseada em jogos, educagéo
learning and media education) | midiatica, literacias digitais, educagéo inclusiva, estudos curriculares
e qualidade da educagdo.

O Programa oferta aos alunos uma ampla compreensao do campo
educacional, incluindo a conscientizacao sobre questdes globais e de
sustentabilidade na educagdo. O curso oferta disciplinas como:
‘Introducao as tecnologias digitais para aprendizagem’;
‘Aprendizagem e competéncias para o século XXI: colaboragao,
criatividade e tecnologia’; 'Busca sistematica de informacdes'.

Fonte: Autoria propria (2024).

Mestrado em Ciéncias da
Educacdo (Master in
Educational Sciences)

Universidade
de Jyvaskyla

Diante do exposto, suscitam-se novos questionamentos: “Como a escola lida com a pds-
verdade?”, “Como preparamos os professores para essa realidade que assola o século XXI1?7”,
“Qual ¢ o papel do curriculo na formagao de professores na era da pos-verdade? E na educacgao

basica?”.
4. Reflexdes finais

O fenbmeno da po6s-verdade favorece movimentos anticiéncia, uma vez que neste
contexto, as crengas pessoais sobrepdem a verdade. Portanto, torna-se imperativo (re-)pensar a
educacdo diante dessa realidade, sobretudo o curriculo. Este trabalho teve como principal
objetivo tracar interse¢fes entre o curriculo e a pos-verdade, ressaltando desafios e
possibilidades ao ensino de Ciéncias.

Destacamos como desafios as préprias adversidades advindas da pds-verdade, das
tecnologias e midias digitais, que favorecem o compartilhamento de noticias falsas e Fake
Sciences, logo, considerando esses aspectos faz-se necessario formar cidaddos para lidarem
com o ambiente virtual e tais adversidades, porém sem torna-lo um antagonista do processo

educacional. Outro desafio, é a superacdo de um curriculo que perpetue os ideais das classes
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dominantes e vise a manutencdo do status quo, pensar um curriculo que oportunize 0s
letramentos midiaticos e digitais e outras estratégias para combater a pds-verdade.

No entanto, ha desafios que se tornam possibilidades, como por exemplo, a formagéo
de cidaddos criticos que ao compreender historicamente a realidade, passem a questiona-la,
repensa-la e muda-la. Outra possibilidade que se mostra promissora, é estimular a argumentacéo
por meio de questbes sociocientificas para formar individuos ‘imunes’ as Fake Science,
pseudociéncias e afins. Somado a isso, lancar um olhar para outros sistemas educacionais e
outros curriculos, pode expandir nossos horizontes e trazer novas reflexdes e alternativas para

o enfrentamento da pos-verdade.

5. Referéncias

BRABO, J. Fal&cias, p6s-verdade e ensino-aprendizagem de Ciéncias. Revista Ensino & Pesquisa,
[S. 1], v. 19, n. 1, p. 25-38, 18 jun. 2021. Disponivel em:
http://periodicos.unespar.edu.br/index.php/ensinoepesquisa/article/view/3932/2912. Acesso em: 20
fev. 2022.

BRAGA, S. S.; MARTINS, L.; CONRADO, D. M. A ARGUMENTACAO A PARTIR DE
QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA.
Investigacdes em Ensino de Ciéncias, [S. I.], v. 24, n. 2, p. 120, 28 ago. 2019. Disponivel em:
https://iwww.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/1297. Acesso em: 25 set. 2024.

BRITTO, D. M. C. de; MELLO, I. C. de. FAKE NEWS COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO
DE CIENCIAS: AVALIACAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA. Vitruvian Cogitationes -
RVC, [S. 1], v. 3, p. 32-52, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/revisvitruscogitationes/article/view/64493/751375154584.

BRITTO, D. M. C. de; MELLO, I. C. de; MARQUES, M. O Riso A Cavalo E O Galope Do Sonho”:
Por Um Curriculo Outro E Os Outros Do Curriculo. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2023.

D’ANCONA, M. Pos-verdade: a nova guerra contra os fatos em tempos de Fake News. Barueri,
SP: Faro Editorial, 2018.

FERREIRA, A. G. O sentido da Educagdo Comparada: Uma compreensdo sobre a construcdo de uma
identidade. O sentido da Educag¢do Comparada: Uma compreensdo sobre a construgdo de uma
identidade, [S. I.], v. 31, p. 124-138, 14 mar. 2008. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/2764.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 612 Rio de Janeiro;
Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2019.

HARSIN, J. Regimes of Posttruth, Postpolitics, and Attention Economies. Communication, Culture
& Critique, [S. 1], v. 8, n. 2, p. 327-333, jun. 2015. Disponivel em:
https://academic.oup.com/ccc/article/8/2/327-333/3979329. Acesso em: 9 ago. 2021.

JALLADE, J.-P. REGIONAL POLICY DIALOGUE Education and training of human resources
network INTER-AMERICAN DEVELOPMENT BANK. 2000. Paris: [s. n.], 2000. Disponivel em:
https://publications.iadb.org/publications/english/document/Secondary-Education-in-Europe-Main-
Trends.pdf.

Realizacdo D
eE X

UFMT mnmwmaa



O

ot

JUNGES, A. L.; ESPINOSA, T. Ensino de ciéncias e os desafios do século XXI: entre a critica e a
confianga na ciéncia. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, [S. I.], v. 37, n. 3, p. 1577-1597, 16
dez. 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/74901. Acesso em:
21 fev. 2022.

LESSENSKI, M. “Bye, bye birdie”: Meeting the Challenges of Disinformation The Media

Literacy Index 2023. Measuring Vulnerability of Societies to Disinformation. [S. I.]: Open Society
Institute — Sofia, jun. 2023. Disponivel em: https://osis.bg/wp-content/uploads/2023/06/MLI-report-in-
English-22.06.pdf. Acesso em: 16 out. 2023.

LIMA, N. W. et al. Educacéo em Ciéncias nos Tempos de Pds-Verdade: Reflexdes Metafisicas a
partir dos Estudos das Ciéncias de Bruno Latour. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias, [S. 1.], , p. 155-189, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec/article/view/4933. Acesso em: 21 fev. 2022.

LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; NASCIMENTO, M. I. M. Navegando Pela Hist6ria Da
Educacdo Brasileira. Campinas - SP: Fe-HISTEDBR, 2006. Disponivel em:
https://histedbrantigo.fe.unicamp.br/navegando/creditos.html.

MESSEDER NETO, H. da S.; MORADILLO, E. F. de. Uma anélise do materialismo histérico-
dialético para o cenario da pds-verdade: contribuic¢Ges historico-criticas para o ensino de Ciéncias.
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, [S. I.], v. 37, n. 3, p. 1320-1354, 16 dez. 2020. Disponivel
em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/74693. Acesso em: 21 fev. 2022.

MORAES, M. C. M. de. Indagages sobre o conhecimento no campo da educacdo. Perspectiva, [S.
1], v. 27, n. 02, p. 315-346, dez. 2009. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S0102-
54732009000200003&Ing=pt&nrm=iso&tIng=pt. Acesso em: 17 set. 2024.

OXFORD DICTIONARY. Post-Truth. In: Oxford Dictionary. [S. I.: s. n.], 2016. Disponivel em:
https://en.oxforddictionaries.com/word-of-the-year/word-ofthe-year-2016. Acesso em: 7 set. 2021.

PILATI, R. Ciéncia e pseudociéncia: por que acreditamos apenas naquilo em que queremos
acreditar. Sao Paulo: Editora Contexto, 2022.

PRACONTAL, M. de. A impostura cientifica em dez ligdes. Sdo Paulo: Unesp, 2004.

SA, L.P.; QUEIROZ, S. L. ARGUMENTACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: CONTEXTO
BRASILEIRO. Ensaio Pesquisa em Educa¢do em Ciéncias (Belo Horizonte), [S. I.], v. 13, n. 2, p.
13-30, ago. 2011. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-
21172011000200013&Ing=pt&ting=pt. Acesso em: 25 set. 2024.

SACRISTAN, J. G. Saberes e incertezas sobre o curriculo. 12 [S. 1.]: Penso, 2013.

SILVA, T. T. da. Documentos De lIdentidade: Uma Introducao as Teorias Do Curriculo. 22 Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2005.

SILVA, F. C. C. D. A Sociedade da Desinformacdo. Logeion: Filosofia da Informacéo, [S. I.], v. 9,
n. 1, p. 143-161, 13 set. 2022. Disponivel em: https://revista.ibict.br/fiinf/article/view/5953. Acesso
em: 17 set. 2024.

VILELA, M. L.; SELLES, S. E. E possivel uma Educacdo em Ciéncias critica em tempos de
negacionismo cientifico? Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, [S. I.], v. 37, n. 3, p. 1722-1747,
2020. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/article/view/74999. Acesso em: 21
fev. 2022.

Realizacdo

eE X

UFMT mnmwmaa



