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Resumo

As salas de aula de Quimica sdo constituidas como espagos para a reproducdo de conceitos
eurocentrados da ciéncia. Assim, consideramos gue uma das(os) pecas fundamentais para tensionar
essas imposi¢des, trazendo a tona conhecimentos de outros povos que foram silenciados, sdo as(0s)
educadoras(es) que lidam diariamente com a mobilizagdo de saberes em suas salas. Com o objetivo de
vislumbrar o ensino de Quimica sob perspectivas outras, foi oferecida uma formagéo, no contexto de
um trabalho de mestrado. Dessa maneira, este trabalho pretende analisar e discutir as respostas dadas
por essas educadoras aos questionarios antes e depois da formacao.

Palavras-chave: Quimica. Ensino. Decolonialidade

1 Introdugéo

O periodo compreendido como Grandes Navegacdes ou Colonialismo das nacgdes
europeias deixou profundas marcas em diversos povos, paises, populacdes, sobretudo em seus
modos de construgdes societais e intersubjetivas (Quijano, 2005; Dussel, 2005). Essas
experiéncias de encontro de europeus e ndo-europeus, inaugurando a Modernidade?, ndo foram
pacificas: ocorreram sob a égide da extrema violéncia dos colonizadores, com diversos
processos de subalternizagcdo dessas populagdes. Veiga (2022) aponta que as dinamicas
processuais de inferiorizacdo dos modos de vida dos indigenas - e depois dos africanos para ca
trazidos - culminaram na dualidade colonizador/colonizado.

A subalternizacdo discutida por Veiga foi o padrdo de relacionamento do europeu para
com os povos dominados, culminando na universalizagdo dos conceitos eurocéntricos. Lander
(2005) nos diz que tais conceitos eurocéntricos se tornam a base para a organizagdo das
disciplinas cientificas ocidentais.

Assim, seria de se pensar que os estigmas inculcados pelos colonizadores aos povos

subjugados desapareceriam com o fim do dominio formal destes paises sobre outros.

! Alinho-me aos(as) autores(as) da rede M/C, que tratam a Modernidade como um fendmeno estritamente regional
europeu, que tem inicio em 1492.
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Infelizmente, esses estigmas permanecem. Sobre isso, concordamos com o0s(as) autores(as) da
rede Modernidade/Colonialidade (M/C), de que n&o se trata mais de colonialismo, mas de
colonialidade.

Para os(as) autores(as) da rede M/C (Quijano, 2005, 2013; Dussel, 2005; Grosfoguel,
2007; Lander, 2005; Maldonado-Torres, 2013), a colonialidade ¢ um fenémeno intrinseco a
Modernidade, e ndo se limita ao dominio politico, mas se trata também de como se organizam
as formas de trabalho, conhecimento, autoridade e relagdes intersubjetivas em torno da ideia de

raca (Figura 1).

Figura 1 — Faces da colonialidade

Controle da economia
Controle da autoridade

Colonialidade > Controle da natureza e dos recursos naturais
K Controle de género e da sexualidade

Controle da subjetividade e do conhecimento

Fonte: Ballestrin (2013), adaptado pela autora.

Cabe destacar, entdo, que a colonialidade é um instrumento fundamental para a
perpetuacdo do padrdo de modus operandi europeu. Dessa maneira, € necessario discutir, de
forma breve, como a colonialidade impacta/impactou profundamente a forma como os sistemas
escolares nas na¢cdes em formacdo na Ameérica latina foram organizados.

Veiga (2019) denuncia a opresséo sofrida por populacfes indigenas e afrodescendentes
nos processos de escolarizacdo ocorridos durante a organizacéo das nacoes latino americanas,
em que a escola foi usada como dispositivo para impor os valores eurocentrados e universalizar
estigmas. Se os impactos do eurocentrismo sdo sentidos nas diversas areas do conhecimento
escolar, ndo seria diferente com as salas de aula de Quimica e outras areas do conhecimento
que compdem as Ciéncias da Natureza (CN) (Fisica e Biologia), que se tornaram lugares do
silenciamento e exclusdo de conhecimentos ndo-europeus a partir da colonialidade.

Giraldi, Cassiani e Pereira (2021) mencionam praticas escolares que perpetuam a
colonialidade nas areas das CN, por exemplo, quando determinados assuntos e fatos histéricos
estdo presentes em livros escolares, em detrimento de outras compreensdes possiveis da
natureza, apresentando versdes simplistas da constru¢cdo do conhecimento cientifico e

escondendo sua verdadeira complexidade.
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Ao denunciarmos as tensdes advindas da colonialidade e seus impactos nos espacos
escolares, anunciamos também o movimento de resisténcia, de valorizacdo das diversas
perspectivas e atores culturais e da ciéncia: o giro decolonial ou decolonialidade. Para

Maldonado-Torres (2007, p. 66, traducdo nossa):

“O conceito de giro de-colonial em sua expressdo mais basica busca colocar no
centro do debate a questdo da colonizagdo como componente constitutivo da
modernidade, e a descolonizagdo como um incontavel fluxo indefinido de
estratégias e formas de contestacdo que introduzem uma mudanca radical nas formas
hegemonicas atuais de poder, ser e conhecer.”

O autor traz a luz algumas das questBes delineadoras dos conceitos-movimentos-praxis
da decolonialidade, surgidos a partir de lutas que resistem a colonialidade. Este movimento
decolonial, de natureza contra-hegeménico, € um fator chave para o surgimento de atitudes que
provocam inquietacBes e mudangas também nas questdes concernentes a Educacdo (Alves,
2021). O ensino de Quimica sob a 6tica decolonial deve, entdo, caminhar para um olhar sobre
as contribuicdes dos sujeitos subalternizados pelo eurocentrismo.

Bitencourt (2024, p. 23) descreve como o giro-decolonial pode ser traduzido para o
cotidiano da sala de aula ao “propor dire¢des que tornem possivel entender a Natureza da
Ciéncia como uma das iniciativas possiveis em uma miriade de possibilidades, dialogando de
formas diferentes com os curriculos das matérias dessa area do conhecimento”. A autora
enfatiza que a formacao docente € ponto crucial para que os(as) educadores(as) tensionem esses
espacos e os formalizem como potencial transformador que tém.

Assim sendo, acreditamos que as a¢Oes pedagogicas devem se direcionar no sentido de
um quefazer decolonial. Ou seja, as aulas de Quimica e outras areas que compde a CN precisam
se transformar em espacos que promovam as denlncias de silenciamento, revelando
conhecimentos antes marginalizados e refletindo a diversidade cultural heterogénea, que se
manifesta através dos distintos sujeitos culturais que historicamente contribuiram paraa
construcdo da Ciéncia. Dessa maneira, julgamos a formacdo de professores(as) um caminho
crucial para alcangarmos a discussdo decolonial acerca das Ciéncias da Natureza (Poso e
Monteiro, 2021; Dutra e Monteiro, 2022; Bitencourt, 2024).

Considerando a importancia fundamental dos educadores e educadoras nas disciplinas de
CN, foi oferecida uma formacédo especifica para esses profissionais, no @mbito do Mestrado
Profissional (Promestre) da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais

(FaE - UFMG), com objetivo de levar esta discussdo a estes(as) profissionais de maneira que
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gerasse algum impacto em suas proprias praticas em sala de aula. A seguir, faremos uma visita

e analise qualitativa as falas dessas professoras participantes.

2 Desenvolvimento

Esta formacdo oferecida tinha o objetivo de proporcionar as educadoras participantes um
vislumbre, uma possibilidade de estabelecer em sua sala de aula um lugar que valorize as
diferentes maneiras de entender a ciéncia, reconhecendo-a como uma construgéo coletiva de
diversas culturas e questionando o lugar impessoal e imparcial que a Ciéncia assumiu.

Os encontros aconteceram de maneira virtual e semanalmente, com a participacdo de
professoras da Educacdo Basica, das areas de Quimica (em maior ndmero) e
Biologia. Previamente ao primeiro encontro e ap6s o ultimo encontro, as educadoras
participantes responderam a um questionario com perguntas que poderiam embasar as analises
e consideracdes do trabalho de mestrado da autora proponente. Assim, neste trabalho, sera
oferecido um recorte destas perguntas e respostas, com énfase para as questdes pertinentes a
colonialidade e decolonialidade.

O primeiro ponto em destaque ¢ a expectativa das professoras em vivenciar experiéncias
coletivas com suas parceiras, buscando construir uma sala de aula de Ciéncias da Natureza
diferente daquela historicamente documentada, e com um vislumbre de praticas
mais concretas no propésito do giro-decolonial.

A partir da pergunta “Sobre as expectativas que vocé tinha quando aceitou o convite: elas

foram atendidas, sim ou nao? Em qual medida?”, as educadoras respondem:

“Minha expectativa estd em vivenciar trocas com colegas da area de
Ciéncias da Natureza e conseguir refletir e vivenciar novas coisas na
minha propria pratica docente.” (Professora 1)

“[...] me trouxe uma esperanca de que ha outras pessoas com
expectativas proximas a minha, em relagé@o ao ensino de quimica, e eu
espero que seja um momento de troca e reflexdo importante para minha
formacdo continua como docente junto aos colegas.” (Professora 2)

“Gosto de aprender diferentes formas de ensinar e pontos de vista

diferentes.” (Professora 3)
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Os excertos das falas dessas professoras evocam o conceito de interculturalidade? como
pedagogia critica e decolonial (Walsh, 2001 apud Oliveira e Candau, 2013; Tubino, 2020), que
nos oferece a possibilidade de transformar as préticas herdadas da tradi¢cdo eurocéntrica,
emergindo 0s processos e seus atores, cujas importancias foram apagadas das narrativas por
ndo terem raizes no pensamento cartesiano Moderno®. Compreendemos que estes excetos
podem exprimir a compreensdo por parte das educadoras de que as salas de aula das areas do
conhecimento que compde as CN devem ser consagradas como palco para o desvelamento da
realidade e espaco para critica de mundo.

Diante das possibilidades que podem surgir a partir da introducdo/apresentacdo de um
novo conceito, observamos a seguir a resposta das educadoras para a pergunta “Comente sobre
sua percepcdo de giro decolonial (ou assuntos relacionados a isto) e ensino de ciéncias ANTES

da formagéo ¢ DEPOIS da formagao™:

“Quando li a proposta de enxergar esse ensino de outra forma
(decolonial) eu achei atrativo. Procuro com essa formacdo ampliar
minha visdo e prdtica no ensino de Ciéncias.” (Professora 3)

“Em minha formacdo quase ndo foi abordado esse tema, lembro
vagamente de em alguma aula alguns comentarios sobre toda fonte de
conhecimento sempre esta muito centralizado na Europa. ” (Professora
4)

“Ndo conhecia sobre o assunto.” (Professora 5)

“Quero muito trabalhar os conteuidos de quimica de forma mais
critica, e se possivel apresentar mais pesquidores fora do livro
diddtico.” (Professora 6)

“Me deu um norte para buscar mais informacdes, valorizacéo dos
saberes e culturas que formam a populagéo brasileira. ” (Professora 7)

“O termo “sulear” e como a coloniza¢do ainda é forte e como preciso
aprender mais sobre isso pra até mesmo ensinar de formas diferentes. ”
(Professora 8)

2 Maria Vera Ferrdo Candau expde os sentidos denotados a palavra interculturalidade em seu texto “Educacion
intercultural critica: construyendo caminos”, publicado em 2013: trata-se de um projeto de pedagogia decolonial
que se define como uma transformacgéo por vias sociais, culturais, educacionais, politicas, éticas e epistémicas.

3 Sobre o pensamento cartesiano e sua origem, veja texto de Dussel, intitulado “Meditagdes Anticartesianas sobre
a origem do antidiscurso filoséfico da modernidade, publicado em 2013.
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A partir dos excetos das respostas dessas professoras, corroboramos com Candau (2013),
afirmando que a educacdo intercultural na América latina teve repercussdes em varias frentes,
inclusive na educacdo formal, sobretudo na articulacdo entre os processos educacionais € 0s
contextos aos quais estdo inseridos os problemas a serem estudados, bem como os proprios
sujeitos da educacdo e implicando-os como o centro das acGes pedagogicas. Vemos aqui 0
movimento dessas educadoras de corroborarem com a educacdo dialdgica, que para Freire
(2023) é a manifestacdo de um processo educativo libertador, emancipador, como toda a
pedagogia freireana nos brinda, colocando-se em oposicao ao que o autor cunhou de bancarismo
— ou educacdo bancéaria — onde as educadoras somente depositam seus conteddos nos
educandos, em reflexdo critica sobe aquilo ou sem relacionamento algum com suas préprias
realidades.

Ha nas falas das educadoras uma constante referéncia as suas formacdes. A heranca
eurocéntrica é ampla, e impacto também aspectos das formacGes de professores(as) nas areas
das CN. A BNC — Formagao continuada - documento que suleia* a formagcéo de professores no
pais - dispde ao longo de seu texto a necessidade de compreensdo por parte dos licenciandos
sobre as contribuicdes de povos do mundo todo aos conhecimentos historicamente construidos,
incentivando as diversas manifestacdes culturais.

E desta forma, fazemos coro a ideia de que a formacdo de professores é um passo
importante para trazermos ainda mais as discussdes acerca da decolonialidade para a Quimica,
a Fisica e a Biologia, com préaticas que levem a reflexdo de como essas ciéncias foram

construidas e como 0s [pOVvOS cooperaram nesse mecanismo.

4 Consideracdes finais

Acreditamos que o ensino de Ciéncias da Natureza sob suas diversas perspectivas —
Quimica, Fisica, Biologia — pode ser espaco de reconhecimento dos processos e métodos de
exclusdo e apagamento de outras culturas, enfatizando sua construcdo como parte de constante
elaboracdo da colonialidade sob povos subalternizados.

Como denunciado por Loango (2016), os textos escolares foram centrais na configuragao

do imaginario das sociedades latino-americanas. Se de um lado, aponta o desenvolvimento, a

4 Sobre o termo em destaque, veja texto de Marcio D’Olne Campos, intitulado “SULear vs NORTEar:
Representagdes e apropriacdes do espago entre emogao, empiria e ideologia”, publicado em 1999 e localizado
no sitio eletrdnico <http://www.sulear.com.br/texto03.pdf.>
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tecnologia, democracia e conhecimento como um atributo inerente ao europeu, por outro lado
exclui os povos negros e indigenas como atores dessas construcdes.

Para que esses apagamentos venham a tona e sejam devidamente discutidos e
questionados, € necessario que os(as) educadores(as) estejam implicados nessa questdo, como
parte do processo de decolonizacgéo do ensino de Ciéncias, como mostraram as professoras que
participaram da formacéo oferecida.

Vale destacar que para os desdobramentos das discusses acerca da decolonialidade
tomarem forma nas salas de aula, é urgente que os cursos de formacdo de professores nas areas
do conhecimento aqui tratadas assumam a complexidade destes assuntos e 0s tratem com seus
licenciandos, de maneira a orientar suas praticas como professores, e estes ndo levarem aos
futuros alunos a perpetuacdo de uma visdo da ciéncia a-historica, imparcial, memoristica,
construida tdo e somente por experts de paises europeus.

A realizacdo dessa formacdo com professoras da Educacao Basica possibilitou vislumbrar
um cenario sobre as necessidades e desejos dessas profissionais, no sentido de ampliarem suas
praticas e discussdes para construirem uma sala de aula critica e comprometida socialmente.
Busca-se, entdo, uma formacéo de professores engajada com a educacdo em CN emancipadora
social e criticamente, que transforme e questione o0s papeis auto-proclamados de
europeus/homens como detentores de uma racionalidade “natural” a eles. Deve-se também
sustentar a valorizacdo da heterogeneidade cultural que supere uma racionalidade técnica e
cartesiana (Poso e Monteiro, 2021).

Enfatizamos, entdo, que a valoriza¢do de um curriculo sob perspectiva eurocéntrica por
parte da Quimica, Fisica e Biologia reforca 0 menosprezo das Ciéncias da Natureza pelas
demais culturas (Walsh, 2007), sendo necessario romper com essa ldgica hegemdnica do

conhecimento.
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