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Resumo

Este texto apresenta a creche enquanto espaco que abriga a infancia. E um recorte da dissertacdo de
mestrado, publicada pela UFMT, e apresenta uma compreensdo de escola para além da instituida.
Trazendo-a enquanto espaco de contradi¢des que abriga relagbes complexas de saber e poder. Para isso,
apresento as modelagens deste lugar habitado por criangas e por elas modificado. A metodologia ancora-
se na pesquisa bibliografica, resultando modos outros de pensar e ver a escola, para além daqueles
hegemonicamente estabelecidos, evidenciando sua poténcia, que por sua natureza ambigua, concede as
criangas diferentes mapas de entrada, Ihes permitindo acessé-la, por entre suas aberturas.

Palavras-chave: Creche. Infancia. Criangas.

1 Introito menor

[...] a escola tem a ver com a for¢a que nos puxa
na nossa ‘“direcdo natural”, que nos forca a
atravessar o rio e deixar 0 nosso ninho
(Masschelein e Simons, 2017).

Ao apresentar a escola enquanto forga que nos leva a atravessar o rio, Masschelein e
Simons a anunciam ainda, enquanto aquela que coloca em movimento uma mudanca que inclui
sofrimento, mas, também alegria. Consentindo com essa ideia de mudanga, introduzo esse texto
com a palavra menor, aqui usada ndo no sentido de inferioridade ou pequenez, contrario a isso,
o faco no movimento de defesa de uma educacdo menor (Gallo, 2002), por assim dizer, onde,
menor diz respeito aos fluxos livres, ao cotidiano das escolas, aos mapas infantis, em um
movimento que resiste ao curriculo instituido, e as politicas impostas, dando a escola uma nova

configuragdo, uma nova roupagem se assim preferirem.

! Esse trabalho, com algumas inserces e mudancas, é recorte de um dos capitulos de minha dissertacdo de
mestrado intitulada “Cantinho do Pensamento: vivéncias de criangas na creche”, publicada pela UFMT, em 2020.
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Nesse sentido, este texto propde-se a mapear as composicOes teoricas adotadas no
desenho da instituicdo creche, aqui apresentada como Pharmakon (Derrida), por sua natureza
ambigua. Cabe ainda dizer, que é delineada a partir do olhar da autora, que observa
cotidianamente as criancas movimentando este lugar, evidenciando sua poténcia enquanto
espaco habitado e modificado por elas, trazendo em sua composicdo a abertura para que surjam
novos mapas de entrada e de saida.

Diante disso, seguimos com as criangas € com 0s autores mais achegados, por entre essas
linhas escritas, na tentativa de desenhar a escola, e de visualizar as infancias que pulsam no seu
cotidiano com suas rotinas a ecoar o “se der tempo a gente brinca”, enquanto as criangas, na
contramdo dessa l6gica, reverberam diariamente mostrando que o tempo do adulto ndo é o

tempo da infancia; elas ja romperam com o tempo linear e se colocaram a brincar.
2 A instituicdo que abriga as infancias

Saindo da creche, Ester e eu seguimos para o
parquinho da cidade; o colorido da blusinha
dela me chama atencgéo:
- Que linda casinha filha.
- Essas aqui?
Pergunta, apontando com o dedo para si mesma.
- Sim essas mesmas.
- S840 casinhas de sonho mamae.
- Ah é? Sdo mesmo lindas, me deixa morar ai?
Solicito indicando a pequena casa azul.
- Essa azulzinha é a creche. Pode entrar.
Arquivo pessoal

As instituicfes de educacdo infantil ensinam o estabelecido como necessario as criangas.
Aqui busco trazer a creche enquanto instituicdo que abriga as infancias, que sdo multiplas e
singulares, registrando suas marcas nos encontros cotidianos do espaco institucional; sejam
estes com os profissionais da educacdo, com as brincadeiras, com 0 outro ou consigo mesmas.
Em um vai e vem, que leva inevitavelmente a se constituirem, na composicdo que ao modo

nietzschiano (1995) de dizer, as torna o que sdo. Logo, assinto com Silvio Gallo que:

A educacdo é, necessariamente, um empreendimento coletivo. Para educar — e para
ser educado — é necessario que haja ao menos duas singularidades em contato.
Educacéo é encontro de singularidades. Se quisermos falar espinosanamente, ha os
bons encontros, que aumentam minha poténcia de pensar e agir — o que o filésofo
chama de alegria — e ha os maus encontros, que diminuem minha poténcia de pensar
e agir — o que ele chama de tristeza. A educacdo pode promover encontros alegres e
encontros tristes, mas sempre encontros (Gallo, 2008, p. 01).
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Encontros alegres, tristes, ou ainda somente encontros, desprovidos de pretensdes; a
educacéo parece ter um fim em si mesma, com seus planos de trabalhos elaborados em busca
de resultados j& previstos. Temo que tenhamos na educacdo em geral e na Educacéo Infantil em
particular, uma tentativa de homogeneizacdo, copias de um modelo a ser seguido. Nesse
processo de um ensino que é para todos, mas ndo consegue se fazer para cada um (informacéo
verbal)?, ocorrem divergéncias e alguns embates sdo inevitaveis, tendo em vista as relagdes de
saber e poder que perpassam o ambiente escolar. Nesta acepcdo, concordo com Larrosa (2017,
p. 23-24) quando aponta que:

[...] a educacdo ndo é apenas o resultado da seguranga de nosso saber e da arrogancia
de nosso poder, mas ela implica, também, nossa incerteza, nossa inquietude e nosso
autoquestionamento. Sé assim a educacdo abre um porvir indeterminado, situado
sempre além de todo poder sobre o possivel, literalmente infinito. E um porvir infinito
implica, justamente, a infinitude da descontinuidade e da diferenga, um porvir
irredutivel a reproducéo do mesmo.

Descontinuidade e diferenca tracam os caminhos da educacdo, que ora serve ao poder,
outra ao saber, embora nunca desinteressado, 0 segundo é sempre colocado a prova pela pelos
fazeres infantis. Essa abertura, esse adiamento, tdo caros a educacao, ndo se da de caso pensado,
vede que no processo educativo algo sempre escapa aos que pensam a educacao, a propria
instituicdo e suas operagdes, tendo em vista que ndo cabem no curriculo prescrito, pois sdo da
ordem do cotidiano, da experiéncia, de modo que, para aléem de qualquer planejamento a priori,
parece sempre existir algo da ordem da surpresa e da inevitabilidade.

As instituicbes educativas com sua organizagdo curricular atuam a partir de uma
concepcao ja definida do que seja a educacao; quer a considere como um fenémeno, conduzido
por praticas que possuem determinada funcdo, ou apenas como um nome que se da para as
acOes adotadas no ambito das diversas instituicdes: religiosas, familiares, ou de carater

educativo - contexto aqui trabalhado com a instituigdo “creche”. Assim como pontua Baremblitt
(2002, p. 25):

As instituicdes sdo logicas, sdo arvores de composic@es logicas que, segundo a forma
e o grau de formalizacdo que adotem, podem ser leis, podem ser normas e, quando
ndo estdo enunciadas de maneira manifesta, podem ser habitos ou regularidades de
comportamentos.

2 Palestra proferida por Silas Borges Monteiro, sob o titulo “Democracia e educagio: o pensamento da diferenga”.
Apresentada na XIV Anped - Centro-Oeste, em Caceres-MT, em outubro de 2018.
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Operam na logicidade de um pensamento arbOreo. Sua composi¢do segue por
ramificacGes® l6gicas; daquilo que é tido como da ordem do racional, do natural, de como as
coisas devem ser. Como entdo lidar com o que ndo pode ser racionalizado? Se atuam como lei,
como norma? Somente com uma abertura ao pensar rizomatico é possivel lidar com esse
territorio movedico das infancias. Sem tal abertura, as instituicdes caem no vazio, pois ficam
sempre na margem de uma tentativa de controlar aquilo que ndo pode ser contido. Deleuze e
Guattari (1995) fornecem elementos para pensar a instituicdo fundada nessa dualidade de um
pensar arbdreo, mas que pelas multiplicidades que o atravessam, também pode ser rizomatico.

Sendo oposto ao modelo da arvore, o rizoma segue por “[...] principios de conexdo e de
heterogeneidade: qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-
lo. E muito diferente da arvore ou da raiz que fixam um ponto, uma ordem” (Deleuze; Guattari,
1995, p. 14). Enquanto com a metafora da arvore € apresentado a l6gica da instituicdo que atua
no fluxo de fixacdo das infancias, procurando instaurar determinada ordem por meio de seus
dispositivos, na contramdo desse modus operandi, temos com 0 rizoma, aquilo que 0 espaco
institucional pode oportunizar, por seu carater diverso, possibilita multiplas conexdes, a0 modo
de como as criangas nele atuam, com seu jeito singular, modificando esses espagos, com seus
mapas de entrada e de saida.

Tracar mapas e nao linha reta, pois, “ele faz parte do rizoma. O mapa ¢ aberto, ¢
conectdvel em todas as suas dimensdes, desmontéavel, reversivel, suscetivel de receber
modificagdes constantemente” (lbid., p. 21). Como abertura que possibilita movimentos de
desterritorializacbes na instituicdo, por suas especificidades que permitem modificar,
desmontar, fazendo disso outra coisa; quem sabe aquilo de que precisam as criancas. O rizoma
pode ser o jeito que a infancia encontra inerente a instituicdo, enquanto aquilo que esta sempre
nessa zona de indecidibilidade; com seus processos de captura e de escape.

Deste modo, assumo essa ambivaléncia manifesta na institui¢do, reconhecendo que como
espaco de territorialidade também é um espaco de desterritorialidade. Percebo assim, que ainda
gue minudsculos, os atos, gestos e movimentos das criangas manifestos nesse espaco, dizem mais
da escola das infancias do que posso afirmar. Dessarte, sigo com uma tentativa de dizer como

penso a institui¢do creche, aqui assumida por mim enquanto pharmakon.

3 Nesse modo de fazer “[...] o conhecimento se constroi seguindo-se um Gnico caminho, obrigatério (o tronco) e
s0 ao final deste podem-se fazer opcdes (ao chegar-se aos galhos, onde s6 uns poucos chegam)” (Garcia; Oliveira,
2015, p. 93).
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3 A creche como pharmakon: quando néo se pode dosar

Na creche, enquanto professora e pesquisadora das infancias, o patio é tomado por mim
como espaco de movimento e “liberdade”; esse lugar ¢ onde mais presencio as criangas atuarem
de fato; me sinto com elas livre para experienciar, registrar e me movimentar, longe dos olhares
curiosos e preocupados dos adultos a nossa volta. Essa experiéncia tem me levado a questionar
se podemos tornar a escola receptiva. Afinal, ela ja ndo o é? Como vocé responderia essa
pergunta caso retornasse ao passado, lembrando das suas vivéncias na escola?

O periodo que marca o inicio do ano letivo ¢ denominado “periodo de adaptacdo”: se a
crianca chora constantemente, se ndo come, se ela se recusa a participar das atividades, ou
demonstra outras reacdes de desagrado para com sua estadia ali, tudo é explicado pelo fato de
se encontrar em fase de adaptacdo. Ha aqui um olhar mais compreensivo para com ela. Nao que
tais sentimentos estejam fora do cotidiano das creches, mas, as rotinas devoram o tempo e
apagam nossa empatia; o olhar ja ndo é tdo apurado e algo sempre nos escapa ao lidar com a
infancia.

Como recebemos e fazemos lugar a “esses que chegam nas nossas escolas”? Fazer
lugar ndo é s6 oferecer uma carteira/luma vaga, uma matricula, é alojar desde as
préprias sensibilidades e representagdes um horizonte de igualdade. Oferecer um

espaco que potencie o aprender desafiando qualquer determinacdo confiscatéria do
futuro (Ribetto; Rattero; Breia, 2018, p. 155).

O lugar das infancias precisa “fazer lugar” aos recém-chegados, ndo um lugar qualquer,
mas sim um espaco que de fato acolha a diferenca, propicie e potencie o aprendizado para além
das capturas nos diferentes ambitos institucionais. A creche pode ser tal local, tanto de
acolhimento aos outros infantis como de captura de suas singularidades, de seu devir crianca,
numa tentativa de fixar identidades, tornd-los um igual, um mesmo. Como lidar entdo com
aquilo que parece estar para além de bem e mal?

Fugindo a critica ou do elogio da escola, entendo aqui que,

[...] @ histéria ndo ¢é usada para “desfamiliarizar” através da adverténcia de como a
educacao escolar é de fato opressiva devido aos poderes politicos, econémicos ou

outros, mas para “familiarizar” pela lembran¢a do que a escola torna possivel [...]
(Masschelein; Simons, 2017, p.25).

Recordar. Uma adverténcia, mas também convite para aquilo que a escola possibilita.
Masschelein e Simons trazem uma abordagem da escola que se faz para além da critica ou

defesa, sustentando a minha pretenséo: de apresenta-la partindo de uma compreenséo do que
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esse espaco torna possivel para as criangas vivenciarem, afinal, sdo elas que o preenchem. Passo
entdo a olhar a creche com elas, que parecem apresentd-la como “poténcia ambigua e
indecidivel, a mulher [aqui, creche] se aproximaria do pharmakon, remédio-veneno igualmente
referido a escrita, tal como ressaltado por Derrida [...] em “A farmécia de Platao” (Ferraz, 2013,
p. 15).

Possibilidades maltiplas em um mesmo local; ela pode ser o remédio em termos de
acolhimento, de colocar a disposicdo meios para potencializar o aprendizado infantil, de
permitir as criancas o socializarem-se, tomar a palavra e dizer em sua propria lingua o que
deseja; de brincar, de sentir, de escolher com alguma autonomia suas companhias e suas
preferéncias. Em contrapartida, traz em si 0 veneno, quando a necessidade de conter se
sobrep@e, quando a lingua do adulto se superpde, quando o brincar mediado é interrompido
pela presenca adulta constante e impositiva, quando suas emog¢des incomodam e sao contidas
com: “vocé ja ¢ grandinho pra chorar”, ou “pronto ja passou”. Aqui medimos as emogoes,
interrompemos; ndo deixamos que lidem com as frustragdes, por um excesso de prote¢do ou
porque o reldgio ndo espera, enquanto um chora, outro briga, ou escorrega do brinquedo, a
rotina engessa, 0 espaco limita e 0 tempo nédo permite.

N&o podemos dosar, ndo da para ser uma Unica coisa, € dual; ndo pode ser um ou outro,
ora benéfico, outra maléfico, ndo se trata disso, € um e outro ao mesmo tempo, € o pharmakon
todo o tempo.

Esse pharmakon, essa “medicina”, esse filtro, a0 mesmo tempo remédio e veneno, ja
se introduz no corpo do discurso com toda sua ambivaléncia. Esse encanto, essa

virtude de fascinagcdo, essa poténcia de feitico podem ser - alternada ou
simultaneamente - benéficas e maléficas (Derrida, 2005, p. 14, grifos do autor).

De natureza ambigua, a creche é um espago que possui muitos mapas de entradas; temos
os das criancas, dos profissionais e dos estranhos (familiares, visitantes) que passam vez ou
outra por ali. Cada um desses grupos a veem de determinada maneira, acessando-a por
caminhos diversos que 0s demais sequer suspeitam. Sendo um espaco que abriga as indecidiveis
criangas, ela propria se constitui enquanto indecidivel®, no limiar de bem e mal.

Isso posto, compreendo com Tavano e Almeida (2018, p. 35) que “a vivéncia, a

significacdo que se constrdi nos espacos extrapola sua fisicalidade, modificando a percepcéao

4 Derrida chamou por analogia indecidivel [...] “unidades de simulacro, falsas propriedades verbais, nominais ou
semanticas que ndo se deixam compreender na oposicdo filosofica (binaria) e que, no entanto, habitam-na,
resistem-lhe e a desorganizam, sem jamais constituir um terceiro termo, sem jamais dar lugar a uma solucéo na
forma da dialética especulativa (Santiago, 1976, p. 49-50).
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que se tem destes [...] poderiamos dizer que se vai “lugarizando” estes espagos, vai se tornando
num lugar”. Essa ideia, contribui para pensar a mudanga do espago que se da justamente naquilo
que o excede, escapa e rompe com seus processos de territorializagdo. Depreendo aqui que séo
as vivéncias das criancas que rompem com o instituido, que instauram essa modificacdo de
percepcdo, de um espaco institucional, que se vai tornando lugar a partir das transformacdes
que as criangas operam nele.

Esse jogo, essa duplicidade, constitui a instituicdo por atravessamentos que se ddo na sua
organizagao curricular, “¢ a dimensao do curriculo proposto que converte espagos em lugares e
lugares novamente em espacos, dando ao edificio e a instituicdo que ele abriga a dimenséo de
espago e de lugar” (Tavano; Almeida, 2018, p. 35). Como o pharmakon, a margem do que é
um e outro ao mesmo tempo; 0 modo como se instauram as propostas do curriculo prescrito ou
praticado, sdo determinantes para essa constituicdo. Assim, 0s arranjos curriculares vao
acontecendo e vai surgindo um curriculo em movimento por assim dizer, que venho chamando

de “Curriculo das Infancias”.
8 Consideracdes finais

A creche foi aqui apresentada enquanto lugar de disputas e de conflitos. Alvo de criticas
e de defesas, afinal de contas, as instituigdes de Educacdo Infantil se constituem historicamente
sinalizada por dualismos que convergem para determinado modelo: ora mantido, por vezes
guebrado, de quando em quando refeito; numa espécie de modelizacdo que, sem davidas, é
transformado diariamente em outra coisa pelas criancas.

Cabe dizer que as linhas aqui escritas ndo pretenderam fundamentar uma critica que se
queira incontestavel, sequer uma defesa apaixonada da escola; apenas experimenta
possibilidades, apostando no espaco da creche enquanto espago de abertura para que as coisas
escape por entre. Precario, porém, aberto a novas modelagens. Enquanto instituicdo que abriga
a infancia ela possui regras, regimentos, tenta apreender, mas sabe que algo vai se desprender,
algo sempre lhe escapa.

Diante disso, reconhego que independente de nossas insegurangas, as criangas se
encontram em um movimento que ndo fixa identidades, sempre a margem daquilo que nunca
é, instaurando uma novidade que conduz a lugares outros, girando a roda que nos contam

incessantemente historias de vida, para além de qualquer interrupcéo. Se a escola sera o espago
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de composicao e acolhimento dessas vivéncias, tudo depende da abertura as infancias que para
nos se apresentam cotidianamente.
Espero que ao invés de um curriculo para educar as criangas, possamos compor um

curriculo com as infancias, quica assim, possamos fazer lugar para elas em nossas instituicdes.
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