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Resumo

O objetivo geral do estudo consiste em discutir a formacao de professores a luz dos ensinamentos de
Novoa e Tardif. E um estudo bibliogréfico, explicativo e qualitativo. A prética investigativa permitiu
constatar que o ideario de Novoa sobre a formacéo docente defende uma aproximag&o mais consistente
entre as formagdes e a pratica do trabalho professoral. Ja a concepgao de Tardif é assentada em saberes,
de maneira que a soma de conhecimentos técnicos e didaticos com as vivéncias dos professores é
fundamental para que o trabalho docente se consolide e se reflita nas praticas pedagdgicas e no
aprendizado dos alunos.

Palavras-chave: Praxis. Saberes. Docéncia.

1 Introducao

De acordo com Tardif (2014), os professores sdo os profissionais que dedicaram um
tempo de sua vida com vistas a aprender os meandros de sua profissdo, de maneira que 0s
saberes angariados ao longo deste periodo lhes credenciam a exercer seu trabalho docente de
uma forma que isso favorega o aprendizado dos alunos. Um dos esteios estruturantes da atuacdo
professoral diz respeito a formacao, processo este aqui analisado sob a otica de dois tedricos:
Novoa e Tardif.

Conforme Oyarzabal (2007), para que haja a aprendizagem, faz-se necesséria a presenca
e interface de 3 elementos: a) professores; b) alunos, e; c) o espaco pedagogico onde se da o
processo de ensino. No que tange as praticas pedagogicas, é recomendavel que os professores
adotem estratégias que estimulem o aluno a raciocinar e a resolver problemas, situaces essas

que sdo favoraveis a sua formagéo (Berbel, 2012; Pantoja, 2019). Este é um cenério onde a
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chamada educacao bancéaria de Paulo Freire (2019) ndo é bem vista, pois 0 chamado ensino
tradicional ja ndo atende as necessidades de formacédo de alunos no mundo contemporaneo.

Conforme Imbernon (2011), o que se espera com as iniciativas de formagéo docente € a
melhoria das praticas pedagdgicas, sendo este um indicativo de que este processo foi bem
sucedido. O refinamento destas praticas pode fazer com que os alunos se sintam mais engajados
e motivados a aprender, o que j& ndo € possivel quando os professores ainda se mostram adeptos
aos métodos do ensino tradicional (Martins; Mansur, 2022).

O estudo tem como objetivo geral discutir a formacdo de professores a luz dos
ensinamentos de Ndvoa e Tardif. O que se busca com esta producédo é o dialogismo de ideias
destes estudiosos, no sentido de compreender aspectos relevantes que sdo inerentes a esta
temaética tdo relevante para a educacdo que é a formacdo docente. O estudo é bibliografico,
explicativo e qualitativo, o que indica: a) consulta a materiais ja publicados; b) elencar fatores
preponderantes a ocorréncia de um fendémeno, e; ¢) compreensdo do cenario social onde 0s
fendmenos ocorrem (Gil, 2019; Minayo, 2015; Zanella, 2013).

2 Formacao de professores a luz de Novoa e Tardif

O primeiro dos estudiosos aqui destacados € NOvoa. Dentre os itens destacados por este
autor diz respeito a forma como as formacdes de professores é estruturada. Isto engloba, por
exemplo, o estagio docente. NOvoa (2013) diz que este tipo de estagio € mais producente na
area da saude, uma vez que neste segmento ha a juncdo entre teoria e pratica de forma mais
assertiva do que na educacdo. Além disso, N6voa et al. (2023, p.6) faz reflexdes a respeito da
universidade como local de formacao docente, conforme se pode ler abaixo na citacdo adiante

em destaque.

A universidade é um lugar Gnico, marcado pela relacéo intergeracional. Todos os anos
chegam novos alunos, com as suas ideias, as suas expectativas (sempre diferentes), 0s
seus projetos. Todos 0s anos partem 0s antigos alunos, que aqui viveram um periodo
decisivo das suas historias. Todos 0s anos a Universidade se cria e se recria, se faz e
se refaz.

A pedagogia universitaria distingue-se pela partilha, pela cooperacéo, por um trabalho
que se faz em comum entre professores e estudantes. E um trabalho duro, dificil,
exigente, que implica uma dimens&o de risco e de descoberta, uma producdo constante
de sentidos. Aprender é um ato de criagdo pessoal, cultural e cientifica.

A melhor pedagogia universitaria é aquela que fomenta o estudo e o trabalho dos
alunos. Ndo se trata apenas de dar boas aulas, mas de conseguir construir, com 0s
alunos, percursos sélidos de formagdo. A pedagogia é tudo menos facilitismo. E
conseguir que os alunos trabalhem mais, e ndo menos, mas que o fagam com sentido,
emocao e curiosidade.

Para construir as melhores condi¢des pedagdgicas é fundamental que os professores
assumam o0 seu lugar de docentes. Ndo se trata de diminuir outras dimensdes
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universitarias, a comegar pela pesquisa, mas de sublinhar a importancia de reconhecer
a centralidade da docéncia.

Dentre os aspectos mencionados por Novoa et al. (2023) na fala acima destacada, pode-
se evidenciar a questdo do trabalho docente no que tange aos seus sentidos. Em sua pesquisa,
Lapa (2017) ao investigar sobre o sentido do trabalho professoral, concluiu que o processo de
construcdo deste sentido representa a soma do que os docentes aprenderam nas suas formacoes
iniciais com a sua praxis do cotidiano, na ministracéo de aulas e convivéncia com os alunos.

Além disso, N6voa (2012) chama a atencdo para a necessidade de a formacdo de
professores ser um processo que este autor nomeia como de dentro para fora. Isto significa dizer
que, em sua formacdo inicial, os futuros professores devem conhecer os meandros de sua
profisséo, estando inclusas neste bojo as dificuldades e os problemas que fazem parte do rol de
trabalho docente. Ainda conforme Novoa (2012), esta aproximacdo entre a formacgéo
professoral e a realidade da sua rotina profissional é necessaria para dirimir as ilusées que
muitas pessoas ainda tem com relacdo ao trabalho docente.

Assim, conforme as ideias de Novoa (2012; 2013) e N6voa et al. (2023), é premente que
haja um dialogismo maior entre as formagOes docentes e os desafios enfrentados pelos
profissionais da docéncia em seu cotidiano. Assim, o futuro professor ao estagiar podera ter um
panorama mais claro da profissao por ele escolhida, bem como produzir os sentidos aplicados
ao trabalho docente, de acordo com suas vivéncias (Lapa, 2017).

Novoa et al. (2023) também sugestionam que a formacdo de professores deve ser um
processo cooperativo, por meio da juncdo entre docéncia e investigacdo cientifica. Isto implica
reconhecer que a formacao docente ndo é um processo solitario, mas sim plural e participativo,
devendo o professor ndo apenas envidar esforgcos para aprender mais sobre sua area de ensino
(N6voa, 2012), mas também cooperar com pesquisas de outros colegas de profissdo, numa
dimensao coletiva de aprendizagem. Sobre isso, 0 estudo de Lomba e Faria Filho (2022, p.5)

pondera o seguinte:

Precisamos de uma mudanca de fundo no modo de pensar e de praticar a formacéo de
professores, ligando a formacdo com a profissdo, os espacos da formagdo com os
espacos da profissdo, os conhecimentos académicos e pedagdgicos com o
conhecimento profissional docente. Precisamos de ousadia e de politicas publicas de
valorizacdo dos professores. S6 é possivel firmar e afirmar a presenca da profissdo na
formacdo se os professores se sentirem valorizados e confiantes, e se tiverem
condigBes concretas (tempo, horéarios flexiveis, reconhecimento do trabalho de
supervisdo e de enquadramento dos licenciandos, possibilidade de darem aulas nas
licenciaturas, etc.) para participarem efetivamente na formacdo dos seus futuros
colegas.
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O segundo autor aqui destacado é Tardif, o qual se notabiliza pelo seu entendimento no

que diz respeito aos saberes docentes. Nesta dimenséo, conforme os preceitos de Tardif (2014),

o0 processo de formacao de professores deve se notabilizar pelo seu aspecto critico e de coletivo.

Na visdo de Tardif (2005), os professores sdo agentes transformadores da sociedade e diante de

tdo relevante papel, necessitam ter a sua formagéo cada vez mais consolidada. Sobre o exercicio
do trabalho docente, Tardif (2014, p.49) considera que:

No exercicio cotidiano de sua funcdo, os condicionantes aparecem relacionados a

situagBes concretas que ndo sdo passiveis de definicbes acabadas e que exigem

improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situagdes

mais ou menos transitorias e varidveis. Ora, lidar com condicionantes e situagdes é

formador: somente isso permite ao docente desenvolver os habitus (isto é, certas

disposicdes adquiridas na e pela préatica real), que Ihe permitirdo justamente enfrentar
0s condicionantes e imponderaveis da profisséo.

Uma das caracteristicas mais marcantes das teorias de Tardif (2005; 2014) s&o os saberes

docentes, os quais estdo compilados na Tabela 1.

Tabela 1 — Os saberes de Tardif

SABER DESCRICAO

Conjunto de saberes que, baseados nas
ciéncias e na erudicdo, sdo transmitidos aos
professores durante o processo de formagéo

inicial e/ou continuada. Também se
constituem o conjunto dos saberes da
Saberes da formacéo profissional | formac&o profissional os conhecimentos
pedagdgicos relacionados as técnicas e
métodos de ensino (saber-fazer), legitimados
cientificamente e igualmente transmitidos
aos professores ao longo do seu processo de
formacao.
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Séo os saberes reconhecidos e identificados
como pertencentes aos diferentes campos do
conhecimento (linguagem, ciéncias exatas,
ciéncias humanas, ciéncias biologicas etc.).
Esses saberes, produzidos e acumulados pela
sociedade ao longo da histdria da
humanidade, sdo administrados pela
comunidade cientifica e 0 acesso a eles deve
ser possibilitado por meio das instituicdes
educacionais.

Saberes disciplinares

S&o conhecimentos relacionados a forma
como as institui¢des educacionais fazem a
gestao dos conhecimentos socialmente
produzidos e que devem ser transmitidos aos

Saberes curriculares estudantes (saberes disciplinares).
Apresentam-se, concretamente, sob a forma
de programas escolares (objetivos,
conteidos, métodos) que os professores
devem aprender e aplicar.

Sao 0s saberes que resultam do proprio
exercicio da atividade profissional dos
professores. Esses saberes sdo produzidos

Saberes experienciais pelos docentes por meio da vivéncia de
situacOes especificas relacionadas ao espaco
da escola e as relagdes estabelecidas com
alunos e colegas de profissdo

Fonte: Adaptado com base em Tardif (2005).

De maneira sintetizada, tem-se os seguintes entendimentos em relacdo aos saberes
elencados na Tabela 1 as seguintes abordagens:

- Saberes de formacéo profissional: Tardif (2002) advoga a favor das formagdes cuja
estrutura e teor sejam cada vez mais condizentes com a realidade da profissédo, bem como com
as necessidades dos professores;

- Saberes disciplinares: Tardif (2002) explana que isso diz respeito ao dominio e
expertise dos professores com relacgdo as disciplinas por eles lecionadas, sendo que a formagéo
deve potencializar o patamar de conhecimento do professor sobre o que ele ensina em sala de

aula;
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- Saberes curriculares: Tardif (2002) chama a atencao para a necessidade do dialogismo
entre 0 que a escola insere em seus curriculos como diretrizes e as praticas pedagogicas dos
professores, e;

- Saberes experienciais: sdo 0s conhecimentos que segundo Tardif (2002) sdo
resultantes das vivéncias e da pratica docente, de maneira que a praxis pedagdgica ajuda na
construcdo destes saberes (Lapa, 2017).

Além destes elementos, Tardif (2002) propde uma classificacdo a respeito dos saberes
docentes, sendo eles assim representados:

- Formacéo escolar anterior: a escola primaria e os estudos secundarios abarcam esta
formagéo;

- Saberes pessoais: engloba a familia, o lar, a vida, as vivéncias do professor;

- Formacéo profissional para o magistério: abarca a formacao inicial e estagio docente;

- Programas e livros didaticos usados no trabalho professoral: uso de ferramentas e de
livros didaticos no trabalho docente;

- Saberes de oficio: a partir das vivéncias docentes em sala de aula.

Em adicédo aos pensares de Tardif e Novoa, o autor Imberndn (2010, p. 7) faz a seguinte

observacao, conforme abaixo:

[...] uma mudanga nas politicas e nas praticas da formacao continua de professores é
necessaria. Existem muitas coisas que funciona que se avangou bastante, mas, sob o
meu ponto de vista, os Ultimos anos da formacao continuada de professores, e, sendo
mais especifico, desde o principio do século XXI, significaram um retrocesso ou, para
ser mais benevolente ou exato, um estancamento, certa nostalgia para alguns,
preocupacao para outros e certo desconforto sobre o tema para a maioria.

Considerando que conforme Zabala (2015), o ato de ensinar é complexo, entende-se que
juncéo de todos estes saberes mencionados por Tardif (2002) representa um elemento relevante
ndo somente para a producdo de sentidos ao trabalho docente, mas também para o seu

aprimoramento, considerando as vivéncias e experiéncias deste profissional em sala de aula.

3 Consideracdes finais

O estudo demonstrou teve como enfoque promover um dialogismo entre as ideias de
Novoa e de Tardif sobre a formacéo de professores. A prética investigativa permitiu detectar

que h& semelhancas entre as percepc¢des de Novoa e Tardif sobre a formacao docente. Ambos
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acreditam que este € um processo que deve ser realizado numa dimenséo coletiva. O fato de
Tardif considerar os professores como agentes de mudanga é algo que justifica a necessidade
da consolidacdo da formacéo docente.

Este processo de robustecimento deve estar embasado na aproximacdo entre o que as
escolas ensinam e os desafios da préaxis docente. Isto requer o aprimoramento do estagio
docente, numa dimensdo em que os futuros professores conhegam as nuances de sua atuacao, a
qual é fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e equanime. O que se nota
tanto nos saberes de Tardif como nas compreensfes de NOvoa com relacdo a formacéo de
professores € que este € um processo que carece de melhorias, tanto com relacdo ao
aprimoramento do estagio docente como também a relevancia das experiéncias do professor

em sala de aula como elemento estruturante de sua formagé&o professoral.
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