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Resumo

O objetivo deste texto é apresentar uma analise histérica das transformacdes ocorridas no campo da
formac&o de professores no Brasil. Trata-se de um relato de experiéncia, a partir de narrativas emergidas
na disciplina “Formacdo de Professores e Trabalho Docente”, ministrada no Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo Escolar - Mestrado e Doutorado Profissional (PPGEEProf), da Universidade
Federal de Rondénia. Por meio da polifonia de vozes langadas, buscou-se entender quais 0s principais
desafios da formag&o de professores. Os dialogos constituidos nas discussdes apresentam evolucdes no
campo da formacdo de professores, na medida em que cresce o interesse por praticas de reflexdo
coletiva.

Palavras-chave: Formacao de professores. Pratica docente. Modelos curriculares.

1 Introdugéo

O presente estudo tem como ponto inicial a disciplina “Formacdo de Professores e
Trabalho Docente™ por meio da qual vivenciamos a combinacéo de diferentes estratégias de
ensino, relacionando momentos expositivos-dialogados, rodas de conversa e analise de textos
de autores como Gatti et al. (2019), Pereira (2013), Coimbra (2020), dentre outros, além de
documentarios, como, por exemplo, Escolarizando o mundo: o tltimo fardo do homem branco,
dirigido por Carol Black (2010).

! No Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Escolar - Mestrado e Doutorado Profissional, esta disciplina
pertence & Linha 1, que investiga as praticas pedagdgicas mobilizadas no contexto amazdnico nas diversas areas
do conhecimento e em seus diversos tempos e espacos educativos, nas diferentes etapas e modalidades da
Educacgdo Basica, considerando as relages sociais para a produgdo subjetiva e material de conhecimentos, o0s
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, a formagdo de professores em contextos distintos, as identidades,
processos formativos, saberes docentes e infancias. Desse modo, a disciplina problematiza: tematicas voltadas ao
processo de formacgdo profissional docente para a Educagdo Basica amazbnica; aspectos pedagdgicos e
tecnolégicos da formacéo inicial e continuada que contemplem os diferentes tipos de saberes, na perspectiva
intercultural e critica, com vistas a contribuir com a transformac&o da educagdo, das escolas, da universidade e da
sociedade; a auséncia da equidade no acesso a formacao inicial e continuada. Ademais, atua no desenvolvimento
da pesquisa aplicada, com producéo de conhecimentos voltados a organizacao do trabalho didatico, envolvendo
processos pedagdgicos e gestdo do contelido e da sala de aula, na perspectiva de contribuir com o desenvolvimento
de politicas e praticas para a reducdo das desigualdades educacionais, regionais e locais.
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Assim, as leituras selecionadas para a producdo deste relato de experiéncia estdo
relacionadas aos referidos textos e aos dialogos entre eles, de modo que as informacdes se
complementam. A analise dos artigos e a reflexdo do processo historico da formacao docente,
seus modelos e suas adaptacbes adversas a novos modelos de propostas de formacgdo nos
permitem compreender o percurso da formacdo docente e indicam a necessidade de uma
construgdo continua desse processo.

Este texto visa apresentar uma andlise historica das transformacBes que ocorreram no
campo da formacdao de professores no Brasil. Mas, antes disso, precisamos levar vocé em uma
viagem ao passado, mais especificamente ao inicio do século XXI. VVocé pode se perguntar:
mas por qual motivo esse século, em especifico? Primeiramente, é importante ressaltar que o0s
avancos sociais conquistados pelo Brasil, ao longo de sua histéria, resultaram em uma
diminuicdo da desigualdade e, dessa maneira, a camada mais pobre pode usufruir de uma maior
quantidade de bens e servicos, incluindo-se os educacionais; além disso, durante o século XXI,
0 pais estabeleceu que todas as criancas (entre sete e 14 anos) frequentassem obrigatoriamente
a escola, ou seja, houve um aumento expressivo na escolaridade da populagéo brasileira (Gatti
etal., 2019).

De acordo com Gatti et al. (2019), tal avanco teria sido impulsionado pelo crescimento
econdmico e por mudangas estruturais que aconteciam nos mais variados setores da sociedade
brasileira. Esse fendmeno resultou no surgimento de uma nova classe, conhecida como “classe
C”, constituida por pessoas com uma renda média acima dos mais pobres. Esse periodo também
foi marcado pela ampliacdo do direito a educacdo para toda a populacdo, sendo este um dos
efeitos da Constituicdo Federal de 1988.

Um marco decisivo na expansado dos cursos de formacédo de professores em nosso pais foi
a criacdo e a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, em 1996. Segundo Gatti et
al. (2019), o Brasil acompanhou as tendéncias mundiais, que exigiam o certificado de curso
superior para quem fosse exercer a docéncia em qualquer etapa da educacdo. Essa exigéncia
fez com que dobrassem as matriculas nos cursos de licenciatura nos primeiros anos do século
XXI; nesse bojo, os cursos de Pedagogia foram os que tiveram maior expressao em numero de
matriculas.

Depois desse pequeno recorte, vamos situar o roteiro de nossa viagem histérica, que sera
constituido em duas partes, ambas nascidas a partir de discussdes em uma disciplina intitulada
“Formacao de Professores e Trabalho Docente”, ministrada em um Programa de Pos-
Graduagdo Profissional em Educacdo Escolar de uma universidade publica da regido

amazOnica. Na primeira parte, vamos imergir no tema “Formagdo de Professores”, enquanto
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constituicdo de linha de pesquisa; na segunda parte, vamos navegar pelos modelos educacionais

criados no Brasil ao longo da histéria.

2 Um desenho sobre a constituicao da formacao de professores no Brasil e mundo

Iniciamos com um questionamento: a escola pablica de primeiras letras foi feita para o0s
filhos dos ricos ou para filhos dos pobres? No primeiro momento, podemos pensar que foi feita
para os filhos dos ricos; porém, isso € um equivoco. Afinal, a escola era voltada, inicialmente,
para os filhos dos pobres. Devido a todo o contexto da educacdo com que nos deparamos
atualmente, temos a impressdo de que a escola iniciou como um espaco apenas para
privilegiados.

De acordo com Varela e Alvarez-Uria (1992), a escola de hoje é muito diferente de sua
configuragdo primaria. No Brasil, as escolas organizadas pelo Estado iniciaram a partir do
século XIX. Antes, as classes mais favorecidas enviavam seus filhos a estabelecimentos de
qualidade, liceus, colégios, ginasios. A escola do Estado surgiu como espaco de governo dos
filhos das classes desfavorecidas. Os citados autores relatam que a escola publica, gratuita e
obrigatoria, foi instituida por Romanones, em principios do século XX. No Brasil, em 1835, em
Niterdi, foi criada a primeira instituicdo de formacéo de professores (a primeira Escola Normal
brasileira), na provincia do Rio de Janeiro, capital do Brasil na época. O curso Normal tinha o
objetivo de formar professores para atuar no magistério de ensino primario e era oferecido em
cursos publicos de nivel secundario (atual Ensino Médio).

Dessa forma, de acordo com alguns elementos pontuados por diversos autores,
pesquisadores dessa area, entre eles Varela e Alvarez-Uria (1992, p. 8), “0s novos especialistas
receberdo agora uma formacéo controlada pelo Estado e ministrada em instituicGes especiais,
as Escolas Normais. O objetivo primordial é que desempenhem func¢des de acordo com a nova
sociedade em vias de industrializagao”.

Para continuarmos avancando no campo da formacéo de professores, antes precisamos
entender o que ¢ “campo”. Segundo Pereira (2013), a definicdo que comumente encontramos
para a palavra é: um terreno plano e extenso. Obviamente, em nossa discusséo, “campo” tem
outro significado. Por isso, segundo o autor, precisamos recorrer ao sociélogo francés Pierre
Bourdieu: em sua concepcao, os campos se formam atraves das relac@es de aliancas ou conflitos
ocorridos entre os diversos agentes que batalnam pela posse de uma determinada forma de

capital.
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Esse conceito de campo nos remete aos espacos sociais, em que 0s objetos geram
interesses e, consequentemente, disputas. Pereira (2013) ressalta que, independentemente do
tipo campo, seja da educacdo, da politica, da filosofia ou da religido, todos tém uma estrutura
baseada na relacdo de forca entre instituicdes e seus agentes. Sob essa perspectiva, € pertinente
reconsiderar a pergunta inicial sobre a quem a escola realmente se destinava: aos filhos dos
ricos ou aos filhos dos pobres?

Vamos discutir, agora, sobre o campo de pesquisa, na perspectiva da formacdo de
professores, um campo em que ha lutas e interesses, ou seja, vamos nos deparar em diversas
situacOes que se correlacionam a disputas. A formacdo de professores pode parecer um campo
que ja vem sendo discutido desde o surgimento desse formato que conhecemos como “escola”;
porém, Pereira (2013) nos lembra que, no ocidente, esse ainda é um campo relativamente novo.

Conforme Pereira (2013), afirmar que a formacdo de professores é um campo
“relativamente novo” ndo significa que nunca houve pesquisas sobre esse tema nesse periodo;
no entanto, até meados de 1973, a comunidade internacional de pesquisadores em educacao ndo
considerava esse campo como linha de pesquisa. Essa comunidade definiu como marco zero
para o nascimento desse campo como linha de pesquisa a publicacao feita por Robert F. Peck e
James A. Tucker, em 1973, no Handbook of Research on Teaching, como forma de revisdo de
literatura especializada.

Na primeira metade da década de 1970, a maioria dos estudos sobre a formacdo de
professores privilegiava apenas a questdo técnica. Nessa perspectiva, de acordo com Pereira
(2013), o professor era visto apenas como um organizador dos componentes do processo de
ensino e aprendizagem, que deveriam apenas garantir resultados instrucionais eficientes. Esse
cenario nao parece muito diferente do que temos hoje em dia. No fim das contas, a cobranca é
que os professores precisam mostrar resultados, os quais devem ser obtidos por meio de provas
institucionais, como a prova do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB).

Segundo Pereira (2013), em 1981, a maior parte dos estudos sobre formacdo de
professores ja demonstrava uma preocupacao com o0s métodos de treinamento de professores.
Durante a segunda metade da década de 1970, surgiu um movimento que fazia oposi¢éo ao foco
técnico e funcionalista que dominava a formacdo de professores. Pereira (2013, p. 147)
menciona que, “nessa época, de acordo com Candau (1982, 1987), por influéncia de estudos de
caréater filosofico e socioldgico, a educacdo passa a ser vista como uma pratica social em intima
conexdo com o sistema politico e econdmico vigente”. A partir de entdo, a pratica do professor
passou a ser compreendida como uma pratica transformadora e ndo mais como uma pratica

neutra. Sendo assim, a escola passou a ser vista como uma reprodutora de relagdes sociais e,
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nesse mesmo periodo, essa visdo chegou até as universidades brasileiras e demais centros
voltados para a formacao de professores.

Ap0s esses movimentos que faziam oposi¢do ao método técnico e funcionalista da década
de 1970, Pereira (2013) aponta que houve mudanca em relacdo ao enfoque da formacdo de
professores durante os anos iniciais da decada 1980, quando o discurso académico em torno da
formacéo de professores se centrou em dois temas fundamentais: a dimenséo politica inerente
a pratica pedagogica e ao compromisso do educador com as camadas populares da sociedade.
Logo, foi ampliado o debate a respeito de uma reformulacdo dos cursos sobre formacéo de
professores, resultando em grandes debates acerca do campo da formacéo de professores.

Pereira (2013) destaca que, a partir desses debates, o foco da formagdo mudou de um
professor técnico para um professor pesquisador, pois entendeu-se a importancia de um
profissional reflexivo, cujas atividades profissionais pudessem se aliar a pesquisa. A partir dai,
na década de 1990, passou a haver o consenso de que a escola deve ser um local de construcéo

de saberes que valorizem as préticas cotidianas.
3 Modelos curriculares de formacéo de professores no Brasil

Para tratar sobre os modelos curriculares de formacdo de professores no Brasil,
dialogamos com Coimbra (2020). Junto com essa autora, afirmamos a importancia de entender
que, ao longo da histdria, a formacéo de professores no Brasil foi caracterizada por trés fases
distintas: a primeira, identificada como "conteudista”, foi compreendida através da concepcao
brzezinskiana (esquema 3+1); a segunda, denominada "transi¢do”, destacou-se por uma
abordagem centrada na pratica; e a terceira, intitulada "resisténcia”, concentrou-se na
continuidade e no aprimoramento da formacdo. Historicamente, a extensdo temporal desses
modelos, tal como entende Coimbra (2020), né&o pode ser definitivamente delimitada, uma vez
que as teorias educacionais sdo fendmenos em constante evolucdo. Até os dias atuais, 0s trés
modelos mencionados continuam a se manifestar no campo da educacéo.

De acordo com a citada autora, 0 modelo conteudista tem sua origem em 1939, com a
promulgacéo do Decreto-Lei n® 1190, que regulamentava a organizagédo da Faculdade Nacional
de Filosofia. Nesse contexto, 0 modelo pioneiro consistia na formacédo de bachareis, que, em
seguida, fariam cursos de didatica, para a obtencao da certificacdo de licenciatura. O artigo 20
do referido Decreto-Lei descreve que o curso de didatica teria duracdo de um ano, sendo

constituido das seguintes disciplinas: didatica geral, didatica especial, psicologia educacional,
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administracdo escolar, fundamentos biologicos da educacdo e fundamentos sociologicos da
educacéo (Brasil, 1939).

Segundo Coimbra (2020), esse modelo foi muito criticado em estudos que geraram
dissertacdes e teses na area de formacdao de professores, pois ficou evidente que isso trouxe um
abismo entre teoria e préatica, em que a pratica e os saberes docentes sdo colocados em segundo
plano, sob uma logica que prioriza apenas o contetdo. Essa concepgdo de formacgdo de
professores é referida por Brzezinski como "esquema 3+1", um modelo no qual a formacdo era
direcionada, na maior parte, ao bacharelado, reservando apenas o Ultimo ano para um enfoque
pedagdgico especifico voltado a docéncia. Vale salientar que esse modelo, iniciado em 1939,
até hoje estd presente nos cursos de licenciatura no Brasil, ou seja, perdura ha quase nove
décadas.

Um passo importante para tentarmos superar esse modelo aconteceu em 1996, com a
aprovacdo da Lei n® 9.394, que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional. A
aprovacdo dessa Lei redefiniu a formagdo do profissional em magistério e, assim, as
universidades se transformaram em espacos para a formacdo de professores da Educacgdo
Basica. Por essa razdo, o modelo é denominado "transicdo”, pois o pais estava em processo de
mudanca no perfil de formacdo de seus professores, introduzindo um novo paradigma,
enfatizando uma abordagem que valoriza a totalidade da formag&o. Segundo Coimbra (2020),

isso incluia a integracdo entre:

[...] a necessidade de integralidade da formacdo, a integracdo entre conhecimentos
especificos e conhecimentos pedagdgicos, a pratica como componente da formagéo e,
por fim, o reconhecimento de uma visdo mais ampla de formacdo, considerando
também outros espacos e possibilidades formativas (Coimbra, 2020, p. 10).

De acordo com a autora, a ho¢do da integralidade na formacao de professores se deu a
partir de algumas ideias: a primeira é a necessidade de um curso de licenciatura que tenha como
carateristica uma formacdo pedagdgica do inicio ao fim, diferentemente do esquema 3+1; a
segunda tem como base a primeira e, se ndo existe mais uma formacdo de bacharel e uma
posterior licenciatura, é necessario que o curriculo proponha uma articulagdo entre
conhecimentos especificos e pedagogicos; a terceira é que a formacéo de professores no Brasil
ndo deve apenas contemplar componentes tedricos, mas também componentes praticos e, por
isso, foram previstas “400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,

vivenciadas ao longo do curso” (Brasil, 2002, p. 9); a quarta ideia implica na compreensdo da
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formacéo de professores em outros espacos e, por isso, a insercdo de 200 horas de atividades
de cunho académico, cientifico e cultural no curriculo.

Analisando esse contexto historico levantado até aqui, € notério que precisdvamos
avancar nas discussdes sobre o tema e era necessaria essa reformulacao nos cursos de formacéo.
Conforme Coimbra (2020), uma parte dos docentes das universidades alegava que o
esvaziamento de conteddos - para dar importancia a pratica - traria um empobrecimento aos
cursos de formacdo. Mas isso era algo esperado! Afinal, tinhamos um modelo vigente por mais
de 60 anos, que foi mudado. E sabemos que o processo de repensar e desconstruir certas praticas
ndo e facil!

Houve muitas tentativas para derrubar essa resolucéo, mas algo foi decisivo para que isso

ndo ocorresse, como aponta Coimbra (2020, p. 11):

[...] uma participacdo decisiva do entdo conselheiro, professor Luiz Fernando
Dourado, da Universidade Federal de Goids, em 2015, aprova-se no CNE, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacgdo pedagégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada, com a manutencdo das ideias de 2002 e
acrescidas outras importantes conquistas para a formagéo e profissionalizacdo do
professor no Brasil.

Chegamos, entéo, ao terceiro modelo. Talvez possa surgir o seguinte questionamento: por
qual motivo intitulamos o0 modelo atual de resisténcia? Porque pensar a formacao de professores
envolve levar em consideragdo o outro, entendendo que suas funcdes envolvem assumir
compromissos com a ética e a sociedade (Gatti, 2017).

Temos grupos de professores que ainda hoje se sentem insatisfeitos e anseiam que suas
vozes sejam ouvidas, além de temer que a nova resolugdo trouxesse junto o0 modelo 3+1. Mas,
apesar de tudo, em 2019, foi aprovada a Resolucdo CNE/CP n° 2, ampliando o conceito do
modelo de resisténcia, pois ela define as “as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial de Professores para a Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da Educacdo Basica” (Brasil, 2019, p. 46).

De acordo com Coimbra (2020), a Resolucdo CNE/CP n° 2 reitera o perfil dos professores
formados no Brasil e acrescenta novas ideias, inseridas de acordo com os debates realizados ao
longo da historia, como, por exemplo: ampliacdo da carga horaria dos cursos; estabelecimento
da relagdo entre formacéo inicial e formacdo continuada; articulacdo entre teoria e pratica;
valorizagéo do profissional da educacéo.

A citada Resolucéo define as diretrizes, mas sabemos que a sociedade esta em constante

evolucgdo. Entdo, questionamos: ndo vai chegar o momento em que, talvez, ela seja substituida
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por outra? As escolas sdo uma rede de “coisas” integradas na sociedade e, ainda, um lugar que
preza pelo individualismo, ao invés de justica social e equidade educacional. Por isso, Coimbra
(2020) considera que vamos encontrar diversas dindmicas, como tensdes e conflitos, além da
competitividade do mundo moderno. Tudo isso estd sempre em constante mudancas.
Realmente, faz sentido ndo termos uma férmula fixa.

Entender essas questdes é algo importante para que possamos caminhar sempre em busca
de superacéo diante dos impasses que surgem na educacgéo e precisam ser debatidos no campo
da formacdo de professores. Assim, quando falamos em resisténcias, Coimbra (2020) lembra
que é isso: “praticas”; devemos conceber a educacdo (e, por consequéncia, a formacgédo de
professores) a partir de problematizacbes democraticas realizadas no dia a dia e que trazem

inimeras possibilidades de uma praxis educativa.
4 Algumas consideracdes

O texto teve como finalidade apresentar uma andlise histérica das transformacdes
ocorridas no campo da formacéo de professores no Brasil, trazendo como base as discussdes
ocorridas durante a disciplina “Formacgao de Professores e Trabalho Docente”, em um Programa
de P6s-Graduacéo Profissional em Educacdo Escolar de uma universidade publica, situada na
regido amazonica. Nessa disciplina, pudemos refletir sobre o processo de formagédo de
professores como um movimento continuo, como uma teia que une varias experiéncias.

Coimbra (2020) pondera sobre os trés modelos formativos que temos no Brasil, ndo
apenas numa perspectiva simplista de datas e marcos legais, mas com enfoque nas suas
implicacdes e, por conseguinte, nos projetos de sociedade a que cada modelo se alinha.
Trouxemos os textos de Gatti (2017), Gatti et al. (2019), Coimbra (2020), dentre outros, e 0
documentério Escolarizando o mundo: o dltimo fardo do homem branco (Black, 2010) para
iluminar nossas reflexdes e didlogos com base nas partilhas ocorridas durante a disciplina.

Inicialmente, procuramos entender quando o campo de formacao de professores se tornou
reconhecido como campo de pesquisa. As discussdes sobre formacdo de professores sdo
relativamente novas, consolidando-se apenas na segunda metade da década de 1980 e, no Brasil,
as mudancas ocorreram devido a pesquisas influenciadas pelas producbes académicas
produzidas fora do pais.

Em seguida, situamos as discussdes na questdo de tempo e lugar, considerando como de
desenvolveu a formacgéo de professores no Brasil a partir dos modelos utilizados, bem como

suas respectivas criticas. Os modelos foram: conteudista (foco no modelo 3+1, ainda muito
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presente nos dias atuais); transi¢ao (incorporou a pratica na grade curricular); e resisténcia (que
ampliou os componentes curriculares, valorizando a formacao integral).

Compreender esse contexto historico pode trazer significativas contribuicdes para 0s
profissionais da educacéo, possibilitando-lhes adotar uma postura critica diante desse campo de
pesquisa e, quem sabe, isso podera motiva-los a sempre buscar uma educacéo de alta qualidade,
capaz de influenciar positivamente o ambiente escolar e ajudar na formagdo de uma sociedade

mais justa e inclusiva.
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