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Resumo

O presente trabalho é um recorte da pesquisa realizada no Programa de P6s-graduacdo em Educacéo,
PPGE/UFJ-GO. Teve como objetivo analisar, atraves de narrativas, a percepgao de professores sobre as
mudancas promovidas no atendimento e na oferta da Educagéo de Jovens e Adultos no estado de Mato
Grosso. Trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa baseada nas narrativas (auto)biograficas
dos professores. Os resultados mostram o retrocesso na politica de EJA no estado, e comprovam como
as historias de vida e as préaticas desses docentes sdo fundamentais para a construcdo de um curriculo
sensivel as realidades dos alunos da EJA.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Politicas publicas. Formagao de professores.

1 Introdugéo

O presente trabalho é um recorte da pesquisa desenvolvida entre anos de 2021 e 2023 no
Programa de Pdés-graduacdo — Mestrado em Educacdo, PPGE/UFJ-GO, e discorre sobre as
adversidades na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no estado de Mato Grosso nos ultimos 5
anos, buscando investigar as praticas pedagdgicas e os desafios enfrentados pelos professores
que atuam na EJA, por meio de suas narrativas e historias de vida.

Os dados mais recentes, mostram que a negacdo do direito a educacdo permanece,
segundo o Censo Escolar 2023, a EJA foi a modalidade que mais perdeu alunos, sdo 270 mil a
menos nas salas de aula. A queda de matriculas na EJA foi de 20,9% entre 2019 e 2023. Em
relagdo a 2022, a reducéo foi de 6,7%. Sem mencionar os 46,9 milhdes de pessoas entre 15 e
29 anos de idade, 22,1% dos jovens brasileiros, que ndo trabalham nem estudam, chamados de
“geracdo nem” (INEP, 2023).

Historicamente, precisamos pontuar que em Mato Grosso, o sistema educacional vem
passando por profundas modificagcbes em consonancia com a Lei N° 11.422, de 14 de junho de

2021, que aprovou o Plano Estadual de Educagdo — PEE. Entre as medidas, destacamos as
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alteracdes na politica de EJA, quando o governo executou o fechamento de 25 Centros de
Educacéo de Jovens e Adultos (CEJAS).

Contudo, observamos que a modalidade ja vinha sofrendo com o fechamento de
secretarias especializadas e cortes no or¢camento, conduzindo a reestruturagcdo da politica de
formacéo dos professores e implementacdo da BNCC para o0 Ensino Médio em conformidade
com a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 28 de maio de 2021.

A formacdo continuada especifica para os professores da EJA também passou por
adequacdes, seguindo as metas do PEE. O governo extinguiu os Centros de Formacédo e
Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica (CEFAPROS), entidade responsavel pela
capacitacao e aperfeicoamento dos profissionais da educagéo.

Para Esteves e Araujo (2019), a formagdo docente é um processo de natureza continua
que se realiza ao longo da carreira docente, e esse processo inclui a experiéncia de vida e
profissional que os professores adquirem durante a sua docéncia.

Diante do contexto que se apresenta, 0 presente artigo pretende, a partir de reviséo
bibliografica e analise das narrativas dos professores da EJA, discutir os aspectos relevantes da
formacdo profissional para essa modalidade no estado de Mato Grosso. Acreditamos que a
formacdo docente é que garantira as mudancas nas praticas pedagdgicas exigindo o repensar de

outras formas de ensinar e de trabalhar com esses sujeitos histdricos.

2 Metodologia

Nesse trabalho procuramos trazer o recorte da pesquisa voltada para a formacao docente
especifica para EJA diante de tantas mudancas e como elas acabaram por interferir no trabalho
pedagogico dos professores que atuam na modalidade. Trata-se de um estudo qualitativo, na
perspectiva autobiogréfica, através das narrativas, pois procurou registrar o poder
transformador da acdo de narrar a experiéncia vivida por oito professores que atuam na
modalidade. Ao darmos visibilidade a esses sujeitos, observamos que eles ndo possuem um
padrdo Unico, mas sdo ladeados de concepcOes, valores e objetivos que desvelam as
caracteristicas de suas realidades.

Nesta pesquisa, a coleta dos dados ocorreu por meio de entrevistas narrativas, em que seu
principio basico e encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a contar algo sobre
algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social (Muylaert, 2014). A autora
assinala, ainda que, pela peculiaridade na geracdo de textos narrativos, tem aproximagdes com

abordagens (auto)biograficas e busca romper com a rigidez imposta pelas entrevistas
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estruturadas e/ou semiestruturadas, uma vez que visa levar os entrevistados a narrarem suas
memorias de forma livre e despropositada, o que garante uma rememoracao de forma mais
auténtica. Por isso, ha nas entrevistas narrativas uma importante caracteristica colaborativa,
uma vez que a historia emerge a partir da interacdo, da troca, do dialogo entre entrevistador e
participantes.

No que concerne aos professores selecionados, tivemos seis homens e duas mulheres com
faixa etéria entre 41 e 62 anos. Optamos por selecionar professores com maior tempo de atuacao
na EJA, por acreditar que suas contribuicdes nos conduzissem a novas reflexdes sobre os
desafios e possibilidades para a modalidade no estado, além de terem vivenciado as
modificagOes na oferta da EJA em Mato Grosso.

Na dindmica da analise das narrativas, adotamos o0s tempos interpretativos, conforme
apresentado por Souza (2014): tempo |, denominado de pre-analise/leitura cruzada; tempo Il
leitura temética — unidade de analise descritiva; e tempo 11 leitura interpretativa-compreensiva
do corpus. Assim, para melhor delimitacdo do nosso estudo, organizamos eixos distintos da
andlise para os professores em: Trajetoria de vida e Formacao docente na EJA.

A luz da literatura, as narrativas confirmam a relevancia de escutarmos esses sujeitos e
suas vivéncias na EJA e nos ajudam, por um lado, a compreendermos de forma mais clara e
substancial o sentido de ser professor e, por outro, conhecermos alguns dos desafios impostos
pela singularidade da pratica educativa na EJA diante de tantas mudancas.

3 Resultados e Discussao

Nesta investigacdo, procuramos proporcionar aos educadores reflexfes sobre suas
experiéncias na EJA, apresentando as potenciais demandas dos estudantes em Mato Grosso.
Nesse sentido, o principal eixo de nossa analise traz a trajetdria de vida dos professores e a
construcdo formativa de suas identidades a partir de suas relacbes com a EJA.

Os oito professores entrevistados atuam na modalidade ha mais de 10 anos, conforme o
critério de escolha. Assim, acreditamos que esses profissionais tenham vivenciado muitas
transformacdes ocorridas com EJA em Mato Grosso.

As narrativas expressas revelam a importancia dos professores enquanto sujeitos
promotores do saber sistematizado.

“A principio para mim era um desafio pois nunca tinha trabalhado com esse
publico. Entdo a questdo dos contetdos, de selecdo desses conteudos, de
formas metodoldgicas de aula como trabalhar, até porque na escola naquela
época que eu atuei ndo havia muito espago para fazer as atividades, a gente
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tinha que ficar em sala. Na EJA, também temos a dificuldade de que nem todos
gostam de participar da aula de Educacéo Fisica, entdo com o tempo fui me
adaptando, criando estratégias para melhor conduzir a aula. Eu selecionava
contetidos como jogos de tabuleiros, trabalhei muito com atividades tedricas,
com temas relacionados a area da salde, da educacdo, do lazer, da recreacao,
tinha sessdo de video também, onde eu aproveitava algum documentério para
trabalhar com eles a temética da alimentacéo, do sedentarismo, tudo voltado

pra Educagao Fisica, tudo para que eles participassem mais.” (Professor
Arnaldo).

“Ninguém te ensina dar aulas para adultos. L4 no inicio, quando eu comecei,
eu tinha que adaptar conforme a matriz do regular, por que 0 governo nao
mandava nada especifico para EJA, entdo eu pegava alguns contetdos
parecidos e adaptava para a modalidade. Posso dizer que hoje levo mais em
consideracdo as necessidades dos estudantes, por que eles tém um
conhecimento que é pratico, tenho alunos que sdo pedreiros ‘mestre de obras’
que sabem calcular &rea com muita facilidade, entdo reconheco isso e tento
ampliar seus conhecimentos que vao ajudar ele na obra.” (Professor Edson).

Observamos, nas narrativas do professor Arnaldo, uma mudanca de percep¢do que vai ao
encontro da necessidade de conduzir o estudante a novas aprendizagens e, ao fazer isso, 0
professor se recria, pois € a partir das interacdes e experiéncias adquiridas, ao longo do tempo
de atuacdo, que os profissionais passam a se identificar com um determinado publico ou
modalidade de ensino, como nos diz Freire (1997),

[...] ninguém comeca a ser educador numa certa terca feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo da préatica. (Freire, 1997, p. 58).

O exercicio da docéncia é algo complexo e exige do professor, além do dominio dos
conteddos que estd sendo ensinado, um conjunto de conhecimentos sobre como e para quem
ensinar, ou seja, conhecimentos capazes de ajuda-lo a planejar e implementar acdes que
proporcione ao estudante construir aprendizagens.

Enquanto o professor Edson falava, ele rememorava sua pratica e refletia sobre ela, na
qual observava uma evolugdo, quando diz “l4 no inicio” subentendo que hoje a pratica ¢
diferente e que isso se deve aos conhecimentos adquiridos com o tempo sobre a modalidade.
Assim, ao narrar as suas experiéncias, o professor foi refletindo sobre seu saber-fazer e seus
conhecimentos, permitindo-se a escutar a ele mesmo, no processo de reflexividade biogréafica.
(Passeggi, 2011).

Sobre as especificidades dos estudantes da EJA, e os desafios inerentes a modalidade, de

modo geral, os professores reconhecem e trabalham para superé-las por intermedio de sua
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perspicéacia, suas vivéncias cotidianas e trocas de experiéncias com os colegas professores,

COMO expresso nas narrativas a seguir.

“Eu percebo que a Educacdo de Jovens e Adultos é como uma corda de
equilibrio, porque o aluno esta ali com muita dificuldade e vocé tentando
atender aquele aluno. Entdo, eu percebo que esse caminho € muito sofrido,
porgue uma coisa é, vocé parar por um ano, outra coisa é vocé parar por dez,
doze anos. Ai a importancia do professor conhecer a realidade desses alunos
e reconhecer seus esforgos para estarem aqui. Tem uma aluna aqui que é mae,
as vezes ela pede licenga porque tem que atender a crian¢a que ficou sozinha
em casa, e ainda tem outras duas que também sdo maes de familia. Ndo porque
quer ou porque de repente é a melhor coisa do mundo, mas porque é
necessario. Ela consegue ver na educacdo a possibilidade de tirar ela da
situacdo em que ela se encontra e colocar numa outra situacao, talvez melhor.
E isso que eu acredito, no esfor¢o dessas pessoas” (Professor Heleno).

“Dificil ter que escolher pela educagdo e o trabalho, ja que o trabalho é um
meio pelo qual eles sobrevivem. E o estudo vai ficando em segundo plano.
Acho que o mais significativo é que eu passei ter um olhar mais humanizado
para eles. Eu penso, enquanto professora, na condi¢do de vida desse estudante
gue teve que largar os estudos e ir trabalhar, seja pra sustentar a familia, ajudar
em casa, Seja para comprar sua moto, porque pra ele isso é importante naquele
momento e respeitar isso. E entender que o acesso é pra todos, mas a
permanéncia ndo é pra qualquer um.” (Professora Nair).

“Em 2006 eu fui diretor na escola do campo 14 em Indianapolis, foi quando
trabalhando Ia percebi que muitos dos pais dos alunos da escola ndo tinham
estudo, ndo sabia ler e escrever, ai vi a oportunidade de abrir uma sala a noite
para quem quisesse aprender, montei o projeto e com a ajuda da comunidade
lutamos para ter a sala. E ai que eu comecei a gostar dessa modalidade, a saber
guem sdo os estudantes, que tem ai a sua bagagem de vida. Entdo, foi assim
um tipo um casamento mesmo, a partir dai que eu comecei a gostar e estou até
hoje.” (Professor José).

A partir dessas narrativas, podemos considerar as percep¢des, vivéncias e acoes
cotidianas desses professores para atuar na EJA. Outro ponto em comum na fala dos professores
esta relacionado a necessidade de conhecer o perfil do estudante da EJA. Conhecer quem séo
0s jovens e 0s adultos, suas trajetorias humanas e escolares, cada qual com suas especificidades
de conhecimento e desejos, cada um buscando o alcance dos objetivos por meio da educagéo,
com histérias de vida diferentes, mas com algo que os aproximam, o desejo de melhorar de vida
por meio da educagéo.

Vemos o orgulho do professor José ao narrar 0 seu empenho em levar a EJA para aquela
escola de campo e o que ele fez pela comunidade de Indianapolis-MT. Como ele considera
importante o papel social dos professores ao contribuir para transformar vidas. Sua narrativa
corrobora para que a EJA tenha um significado na vida desses sujeitos, tornando-os ativos social

e culturalmente, e capazes de ocuparem seu espaco no mundo. Nesse sentido, percebemos que
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a experiéncia narrada pelo professor “resgata um momento vivido e se transforma em uma nova
experiéncia para quem narra e para quem ouve. No momento em que é transmitida a outras
pessoas, ela ganha vida e significado”. (Souza, 2020, p. 84).

Embora sejam diferentes os contextos em que se apresentam, esses sujeitos possuem em
comum o fato de que, em algum momento de suas trajetorias de vida, escolheram ou foram
escolhidos para serem professores da EJA, transformando suas experiéncias em processo de
formagé&o e essas experiéncias influenciam sobremaneira suas atuagdes e reconhecimento como
profissionais.

Nesse sentido, partimos do pressuposto criado por Freire (1997, p. 19) de que o “ato de
ensinar exige a existéncia de quem ensina ¢ de quem aprende”, o que nos remete a identidade
docente, construida a partir de inimeros referenciais, que vdo desde sua historia familiar, sua
trajetdria escolar e profissional, até seus valores, interesses e sentimentos, suas representacoes
e saberes, enfim, o sentido que tem em sua vida o ser professor.

Parte importante da trajetéria de vida e profissional desses educadores perpassam pela
formagé@o docente, que corresponde ao processo pelo qual os professores se qualificam,
adquirindo os conhecimentos e competéncias basicas para o exercicio da profissdo, que inclui
a formacao inicial — que permite aos professores obter as condi¢@es legais para o exercicio da
profissdo — e a formacdo continuada como aquela que da aos professores a oportunidade de
expandir e aprofundar o proprio trabalho desenvolvido (Camargo; Ferreira; Luz, 2012).

Em seus escritos, Rossi e Hunger (2012, p. 324), afirmam que “a formagdo continuada
contribui para a modificacdo da profissionalizacdo do professor e desenvolve dominios
necessarios a sua qualificacdo, como também atua no exame de possiveis solucbes para 0s
problemas reais do ensino.”

No entanto, temos nos Gltimos anos uma ampliacdo das formacdes institucionalizadas por
meio da realizacdo de cursos de atualizacdo de conteludos, eventos e palestras que pouco
contribuem para a pratica docente, assim como ndo tém colaborado efetivamente para a
transformacéo das aulas e para o desenvolvimento profissional dos professores.

Em Mato Grosso, a reestruturacdo da politica educacional impactou também a formacao
profissional, o estado modificou a politica de formagdo docente nas escolas, atraves da
implementacdo de avaliacGes externas de desempenho dos alunos dos ensinos Fundamental e
Médio, com isso as formacdes passaram a ser realizadas a partir dos resultados dessas
avaliacbes como ja acontece em outros estados. Diante do descontentamento da politica de

formagé&o no estado, os professores desabafam.
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“A formagao continuada parece que deixou de existir para modalidade no
estado, a Seduc acabou com o Sala do Educador, e hoje a gente vé, com
relacdo a EJA, que ela ndo sabe o que quer, ela ndo tem um norte, ela ndo tem
uma politica bem definida para modalidade. Outra coisa agravante, nés ndo
temos pessoas estudiosas e formadas para dar essa formacdo para nds
professores. (Professor Dante).

“Essa formagao que o estado t4 ofertando ¢ uma piada, faz a gente passar horas
do nosso tempo fazendo uma formacdo que ndo tem aplicacdo préatica.
Menina, como essa formacdo ai, vai ajudar aquele aluno que esta ali com
dificuldade, passando necessidade e tudo mais? Eu acho que a formacéo
deveria ser voltada a temas que sdo relevantes para escola, para comunidade
local. Primeiro vamos identificar nossos desafios dentro da EJA, por exemplo,
é a evasdo, sdo 0s mais jovens... entdo vamos buscar literaturas que va de
encontro com esses desafios, vamos trocar experiéncia de uma escola para
outra ou de uma cidade.” (Professora Nair).

“Temos essa formacgdo ai on-line. Essa formacdo que descaracteriza a
modalidade, porque ela ndo vai ter serventia para escola. Para melhorar, para
fazer com que o aluno ndo evada, néo desista das aulas. Principalmente, com
essa Ultima mudancga que foi a mais drastica, o que a gente entende é que ‘os
caras’ que estdo na geréncia da EJA, as pessoas que estdo tocando isso, na
verdade eles também nao entendem da EJA.” (Professor Carlos).

Em seus depoimentos, os professores reconhecem a necessidade de aprimoramento das
praticas educacionais para a EJA. E entendem que a qualidade e sucesso no processo de ensino-
aprendizagem esta especialmente atrelada a formacdo do professor e a sua qualificagdo.
Segundo Freire (1997, p. 38) o educador da EJA tem como condicdo a reflexdo constante de
sua pratica pedagogica, uma vez que “a formacdo do educador deve ser permanentemente
sistematizada, porque a pratica se faz e refaz”. Esse reconhecimento do professor sobre a
importancia da formacéo docente, muito provavelmente ndo foi ensinado no ensino formal pelo
qual ele passou, mas, principalmente, na formacg&o obtida através da sua experiéncia de vida.

As narrativas dessas experiéncias docentes se tornam fundamentais para compreender 0s
textos e contextos do desenvolvimento profissional na EJA no estado. Nesse sentido, a
formacdo, seja ela inicial seja continuada, € uma caracteristica indissociavel das condicdes de
trabalho docente, devendo ser ofertada em conformidade com as demais necessidades para o
bom funcionamento das instituicfes de ensino, propiciando melhorias significativas em todo o
sistema educacional.

E consenso entre os entrevistados que a formacgio continuada é essencial. Ainda mais
diante dos acontecimentos vivenciados por esses profissionais nos Gltimos anos, em que

crescem as politicas de desmonte da EJA e precarizacdo do trabalho docente.
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4 Concluséo

As narrativas dos participantes mostram como, nos ultimos 5 anos, a EJA logrou perdas
significativas no estado. Especialmente, quando levamos em consideracdo a quem é destinado
esse processo, em sua maioria pessoas de baixa renda, provenientes das classes populares.

Os professores participantes da pesquisa trazem uma longa experiéncia pessoal e
profissional na EJA, os quais, ancorados no método (auto)biogréfico, foi possivel vivenciarmos
incdmodos coletivos como a questdo da falta de formacéo especifica para EJA no estado. De
modo geral, eles destacam a influéncia do pensamento freireano ao salientarem a postura
dial6gica como atitude fundamental na relagdo educadores/educandos e o respeito ao saber dos
estudantes, tomado como ponto de partida na acéo educativa.

Em sintese, a analise desses eixos evidencia a capacidade dos professores de
desenvolverem estratégias para facilitar o ensino-aprendizagem, sendo elas: acolher; ter olhar
diferenciado diante das demandas; sintetizar as matérias; aproveitar a duracdo da aula; reforcar
a autoestima e motivacao dos alunos, e procurar contextualizar os conteidos com as vivéncias
dos alunos.

E fundamental que o professor reconheca a importancia de sua pratica na construgdo do
conhecimento de seus alunos, pois, a partir de seu trabalho, ele transforma vidas, e sua
influéncia vai além da formacdo académica. Por isso, os professores devem ser incentivados a
criar agdes educacionais inovadoras dentro das escolas em que atuam visando fomentar o
desenvolvimento humano, a democracia e o respeito pelo Estado de direito, percebendo a
educacdo ao longo da vida como sendo um direito de justica humana.

As narrativas desses educadores descortinam a falta de espaco para o dialogo ou a
reflexdo da préatica docente e, dessa forma, fica muito dificil compreender as particularidades
regionais e construir um sistema de ensino fundamentado e adequado a cada realidade.

Os sujeitos da EJA, na contemporaneidade, ja ndo sdo 0os mesmos do passado e, com
certeza, serdo diferentes no futuro préximo, assim, cada dia presente nas salas de aula é um
desafio a ser superado, diante das diversas situacdes de batalha para se manter numa sociedade
gue segrega o direito a ter seus direitos. Cabe a nos professores ampliar esse acesso ao
conhecimento para os alunos, integrando esses direitos ao curriculo escolar e fortalecendo os

integrantes da EJA.
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