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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES DA ESCOLA DO
CAMPO: REFLEXOES, CONTRADICOES E ENFRENTAMENTOS

GT 12: Formacao de Professores

Trabalho completo

Luciane Rocha Ferreira PIELKE (Docente Universidade Federal de Mato Grosso/UFMT/IE)
lucianekatu@gmail.com

Resumo

A formagdo continuada de professoras/es é uma necessidade legitima frente a realidade de profundas
transformacdes da sociedade conectada. Assim, proponho olhar para esse fenémeno formativo a partir
dos pressupostos teodricos da disciplina Educacdo do Campo e Diversidade, do Curso de P6s-Graduagédo
em Educacdo no/do Campo: Oralidade, Escrita e Literatura na Infancia. O objetivo é refletir sobre
dimensfes fundamentais que carecem ser revisitadas, ressignificadas e ampliadas. Tematicas em
destaque: Contexto e sujeitos campesinos; Politica publica da Educacdo do Campo; Praticas
pedagdgicas. As reflexdes denunciam a distancia entre mundos da legalidade e da realidade, mas
também anunciam préaticas de resisténcia e superacao.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacdo continuada. Pratica pedagogica.

1 Introdugéo

A reflexdo que propomos acerca da formagdo continuada de professoras/es do campo
assume uma compreensdo sobre o tema em estudo enquanto um fenémeno multifacetado e
multidimensional. Como base empirica, nosso “lugar de fala” tem como fundamento o trabalho
desenvolvido durante a Disciplina de Educacdo do Campo e Diversidade, inserida no Curso de
Pés-Graduacdo em Educacdo no/do Campo: Oralidade, Escrita e Literatura na Infancia (2024-
2025)! e o contetdo privilegiado que da base a discussdo/reflexdo emerge de conceitos,
praticas, relacdes e compreensdes que emergiram ao longo desse espaco/processo formativo.

E importante destacar que essa acio educativa/formativa se alinha como um dos possiveis
desdobramentos do processo historico-social de conquistas dos movimentos sociais que lutam
por uma educacédo de qualidade no campo. Esse curso atende as politicas publicas de formacéo
continuada que visam fortalecer a escola, as/os profissionais e as comunidades campesinas.

O publico-alvo é composto por professoras/es que atuam no campo, na cidade e

profissionais engajadas/os em espacos de educacdo ndo-escolar. Ha representacdo de varios

! Curso de Especializagdo (Plataforma da Universidade Aberta do Brasil — UFMT/UAB), com as seguintes
disciplinas: A literatura infantil nas escolas do Campo; Praticas escolares de producdo escrita na Educacdo do
Campo; Préticas de leitura na Educacdo do Campo; Oralidade, leitura e escrita na Educacéo Infantil do Campo;
Projeto Vivencial na Educacdo do Campo: Oficinas Pedag6gicas na area de Linguagem; Multisseriagdo na
Educacdo do Campo; Educacdo do Campo e diversidade e Introducdo ao Curso e ao Ambiente Virtual e EaD.
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estados?, onde as/os professoras/es atuam, em sua maioria, em Escolas do Campo, algumas em
comunidades quilombolas e/ou indigenas. Muitas/os partilharam relatos de experiéncia
emocionantes sobre sua trajetoria escolar na Escola do Campo, para onde retornaram para
contribuir junto a comunidade ap06s a finalizacdo dos estudos.

Houve, de inicio, a matricula de 120 alunas/os organizadas/os em 5 grupos® de trabalho
(GTs) para facilitar o acompanhamento e a orientacdo, dos quais 80 alunas/os foram ativas/os
nessa disciplina tanto nas aulas sincronas (3 aulas) como nos foruns de discussdo online via
sistema do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). A proposta pedagdgica exigiu
leitura/reflexdo e producéo escrita (individual e coletiva) de fichamentos reflexivos e resenha,
além do compartilhamento de percepcdes, compreensdes e duvidas nos foruns.

A disciplina de 30h foi organizada em trés unidades de modo a articular a temética da
Educagdo no/do Campo e sua diversidade em um tripé tedrico-epistemoldgico* e ontoldgico,
colocando em interface trés dimensdes politico-pedagdgicas: 1. Contexto, sujeitos e saberes
campesinos; 2. As politicas publicas da Educagdo do/no Campo; e 3. As préticas pedagdgicas.
Foi com base nessa organizacao didatica que o presente artigo foi pensado e estruturado.

Nessa trajetoria, por meio de um processo dialégico e dialético, o conteudo teorico e o
conteddo da vida, das praticas e das necessidades formativas das/os participantes foram sendo
a base para (re)visitar conceitos, praticas, marcos legais e discursos oficiais em uma perspectiva
de ressignificacdo do que temos/vivemos com vistas a uma ampliacdo/qualificacdo possivel.

Compartilhar as reflexdes que emergem de um espaco formativo como esse pode,
sobretudo, promover um espaco de escuta e de aprendizagem significativo, pois este é tecido a
partir de dimens@es fundamentais acerca da escola, da educacdo, das/os professoras/es do/no
campo e da comunidade onde a escola esta inserida. Nosso objetivo, portanto, € apresentar
algumas reflexdes em torno de dimensdes importantes que emergiram dessa pratica pedagdgica
que precisam ser revisitadas, ressignificadas e ampliadas continuamente.

Um movimento de articulacdo tedrico e pratico indispensavel para que, de fato, as/os
professoras/es possam ter um momento de formacao continuada de qualidade para (re)pensar
suas praticas a partir do seu “lugar de fala e atuacdo” com vistas a enfrentar preconceitos e

receitas/prescri¢des rasas marcadas pelos dogmas da adaptacdo/adequacédo da cidade x campo.

2 AC, AM, BA, BH, DF, GO, MA, MT, MG, PA, PB, RJ, RS e SP.

% Cada GT, formado por 20-25 discentes, é acompanhado por uma/um tutora/tutor.

4 O conceito de (des)colonialidade inspira-se nas leituras de Quijano (2005), entre outros. Acredito que releituras
contra hegemonicas do ethos colonizador precisam ser operadas considerando que ainda enfrentamos diferentes
modos de colonizagdo do ser e do saber. Portanto, a epistemologia (des)colonial, nessa discussao/reflexdo, nos
ajuda a perceber que ainda persistem relacfes de poder assimétricas que rotulam e excluem, de varias formas,
culturas que foram (e ainda sdo) inferiorizadas ao longo do processo histérico de colonizacéo que sofremos.

Realizacao D

O

Y
O Ries X ()

4



O

Ot

O exercicio aqui operado valoriza esse percurso formativo, revisitando conceitos,
relacdes, dimensdes e praticas que, por vezes, esvaziam e fragilizam o universo de luta que
representa 0 Movimento pela Educacdo do/no Campo. Trata-se de um percurso formativo que
revela o olhar de quem esteve na mediacao das aprendizagens como uma aprendente e ensinante

que acredita no inédito-viavel® que a Educagdo do Campo representa em poténcia.
2 Contexto, sujeitos e saberes campesinos

A Unidade | da disciplina Educacdo do Campo e Diversidade acolheu esse tema como
base para imergir no fendmeno em estudo, reconhecendo que ele exige um movimento
ontoldgico importante para desmistificacdo da realidade: um retorno a si. Independentemente
do lugar de origem/trabalho, o foco, aqui, foi o contexto, as pessoas, seus saberes e suas
necessidades. Para as/os docentes que ndo estavam imersas/os na realidade campesina, foi
proposta uma incursao panoramica por meio de entrevistas com profissionais (alunas/os, pais,
maes e gestoras/es) que vivem essa realidade. Esse foi um exercicio revelador para muitas
pessoas que nao tinham contato com esse lugar de resisténcia, enfrentamentos e superacéo.

Com base na obra de Caldart, Paludo e Doll (2006), intitulada “Como se formam os
sujeitos do campo? ldosos, adultos, jovens, criancas e educadores”, as/os cursistas foram
desafiadas/os a olhar para sua realidade com outros olhos — promovendo um movimento
saudavel, porém desconfortavel, de distanciamento e estranhamento importantes para
desnaturalizar/desmistificar o que ja estava formatado pela rotina da vida social e escolar dada.

Nessa trajetoria, fica a compreensao de que a luta pela qualidade da educacdo na Escola
do Campo requer a construcdo de um tecido social mais acolhedor e inclusivo, reconhecendo
que “[...] a luta por um novo campo traz consigo a formacéo de novos sujeitos do campo, um
ndo esta separado do outro. A luta por uma Educacdo do Campo nao esta separada de um projeto
de campo e, para concretizar tudo isso, é preciso muita luta” (Reichwald Jr. et al., 2006, p. 71).

Entre as questdes suleadoras® para reflexdo, destaco duas: “sua comunidade, a gestdo
escolar e a gestdo municipal percebem/compreendem a complexidade/especificidade da

identidade da Escola do Campo? Comente os desafios e as possibilidades do contexto em que

5 O inédito-viavel nio &, pois, uma simples juncio de letras ou uma expressdo idiomatica sem sentido. E uma
palavra na acepcdo freiriana mais rigorosa. Uma palavra-acdo, portanto, praxis [..]. Uma palavra
epistemologicamente empregada por Freire para expressar, com enorme carga afetiva, cognitiva, politica,
epistemoldgica, ética e ontoldgica, os projetos e os atos de possibilidades humanas (Freire, 2010, p. 224).

® O termo “sulear”, cunhado por Mércio D’Olne Campos (1991), foi utilizado de modo explicito por Freire, de
acordo com Ana Maria Araujo Freire, em notas no livro Pedagogia da Esperanca (1994), como contraponto ao
“nortear” cujo significado pode ser identificado com a dependéncia do Sul (colonizado) em relacdo ao Norte
(colonizador) (Adams; Pielke, 2020, p. 70).
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esta inserida”. Essas duas questdes também foram base para as entrevistas que as/os docentes
de escolas urbanas e demais profissionais precisavam fazer para uma compreensao mais ampla.

A discussdo no forum de contexto (online) teve por base tanto as entrevistas (por quem
atua em escolas da cidade, no ensino técnico e/ou em espacos ndo-escolares) como as
experiéncias das/os professoras/es do campo, sendo que muitas/os delas/es séo egressas/os da
Escola do Campo. As partilhas foram ricas e representaram uma mistura de afeto com dendncia,
sentimentos contraditorios que marcaram a memoria pedagdgica delas/es na luta por uma
realidade melhor. A afetividade esteve relacionada a riqueza cultural, abundancia e fartura da
natureza, da producdo familiar que viviam, que, por sua vez, se defronta com a dendncia das
inimeras dificuldades no que se refere a vivéncia no/do campo.

Esse momento inicial fez com que todas/os — do campo e da cidade, da escola e de outros
lugares educativos/formativos — percebessem que a luta por uma educacdo de qualidade
perpassa pela valorizagdo das pessoas que constituem o lugar onde a escola esté inserida. Esse
olhar engajado/comprometido com si e com as pessoas e seu lugar sociocultural é partilhado
por diferentes movimentos sociais que preconizaram essa luta. Nesse contexto:

[...] estudar sobre a formacdo de sujeitos significa afirmar uma concepcao de histéria
que, sem desconsiderar as condicBGes objetivas dos processos sociais, inclui o
movimento dos sujeitos humanos, pessoas e coletividades, suas experiéncias,

iniciativas, escolhas, e as relacdes, contradi¢des, tensdes e conflitos que vivem e
provocam (Caldart, 2006, p. 14).

Nesse primeiro momento de estudo, o convite as/aos cursistas foi olhar para si e seu
entorno, assim como para a comunidade e as pessoas que buscam, na escola, algo que possa
ajudar a dar/fortalecer a esperanca frente a luta pela sobrevivéncia. Esse foi um movimento
operado de um ndo-lugar’ social que, cultural e historicamente, foi sabotado pela l6gica de um
ethos colonizador que se sobrep6s a todas as outras formas de ser e de saber.

Esse processo de colonizacdo ainda acontece e perpetua por meio dos nossos modos de
interpretar a nGs mesmos, 0 outro e a0 mundo que nos cerca. Podemos perceber isso, por
exemplo, no paradigma binario implementado, em que a dicotomia é a raiz do ethos que da
sustentacdo para a legitimacdo da subalternizacdo/inferiorizacdo do campo pela cidade.

Esse processo historico, por meio do qual se produziu o apagamento de uns e a

supervalorizacdo de outros, nem sempre esta em nosso campo de visdo, mas é a base que

7 O termo ndo-lugar social se alinha aos resultados nefastos, em nivel epistemoldgico e ontoldgico, subprodutos
do doloroso processo de colonizacdo do ser, do saber e do poder, o qual, segundo Quijano (2010, p. 110), denuncia
que “[...] todo esse acidentado processo implicou no longo prazo uma colonizacéo das perspectivas cognitivas, dos
modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados da experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario, do
universo de relagdes intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura”.
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sustenta o status quo e 0s processos de descriminagdo/exclusdo sociocultural. Na obra de
referéncia (Caldart; Paludo; Doll, 2006), Silva et al. (2006) apresenta uma discusséo em torno
das “Vivéncias educativas juvenis no campo”, que denuncia a materializagdo do paradigma
binario excludente nas relagdes elementares entre 0s jovens participantes da pesquisa:
Os “jovens da roga” encontram cada vez menos espagos que cultivem a sua propria
cultura e que se concretizem como seus momentos de lazer. [...] Além disso, a
discriminagdo sofrida, por vezes, pelos “jovens da roga”, principalmente nas escolas

localizadas na cidade, faz com que sejam considerados atrasados em relagdo aos
jovens urbanos (Silva et al., 2006, p. 88).

Refletir sobre essa realidade e a valorizar como componente pedagdgico em nossas
praticas educativas, dentro e fora da sala de aula, é fundamental para enfrentar a l6gica
implementada. O movimento ontologico promovido (pensar/retorno a si, as pessoas e 0
contexto que vive e atua), a partir das leituras propostas, revelou, por meio dos relatos de
experiéncia, uma tensao historica que manteve/mantém a populacdo do campo refém de valores
e conceitos que negavam/negam seu modo de ser e reproduzir a vida.

Os processos de formacéo continuada de professoras/es do/no campo exigem esse retorno
a base das relagc6es sociais mais elementares, ao lugar sociocultural que ocupamos e que, devido
ao paradigma imposto, comumente ndo conseguimos visualizar. O sistema € intencionalmente
arquitetado para moldar uma cultura escolar burocratica, generalista e homogeneizadora,
apolitica e atemporal para alimentar a manutencéo das relacdes assimétricas de poder.

A partir dessa imersao nas raizes historicas e ontologicas que sdo a razdo de ser da Escola
e da Educacdo do/no Campo, o passo seguinte foi olhar para as conquistas dos movimentos
sociais que, de um modo ou de outro, também representam avancos contra essa logica
implementada. Desse modo, a Unidade Il da Disciplina Educa¢do do Campo e Diversidade

promove a escuta, a leitura e a construcao de conhecimento a respeito das politicas publicas.

3 As politicas publicas da Educacéo do/no Campo

A questdo-base para as reflexdes nesse segundo momento da disciplina teve por objetivo
apresentar/problematizar/refletir acerca do universo oficial — o marco legal — da Educacdo do
Campo. Desse modo, o didlogo foi estabelecido com Molina e Freitas (2011), na obra intitulada
“Avancos e desafios na construcdo da Educacdo do Campo”, e Munarim e Locks (2012), em
“Educacdo do Campo: contexto e desafios desta politica publica”.

Os GTs se organizaram para ler/fichar os textos e compartilhar, no Férum de Discussao,

suas percepcOes sobre as seguintes questdes: “quais dimensdes politicas os textos revelam?
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Vamos denunciar e anunciar os desafios da politica de Educacdo do Campo que 0s autores
discutem trazendo de modo articulado o seu contexto. Afinal, o que fica de licdo/horizonte e
prospeccao para Vocé enquanto professora e professor do campo e da cidade?”.

Muitas/os docentes compartilharam, tanto na aula sincrona quanto no Forum de
Discussdo, uma apropriacdo significativa sobre o marco legal, uma vez que atuaram
profissionalmente frente as secretarias de educacdo de MT e de outros estados. Além disso,
elas/es se autodeclararam militantes da/pela Educacdo do/no Campo. No entanto, esse
reconhecimento ndo representa a maioria, pois, sendo no campo ou na cidade, o marco legal
ndo esta em nosso campo de visdo. De todo modo, este ndo € um tema comum na formacédo
continuada de professoras/es.

As leituras propostas vao ao encontro da necessidade de uma formacao politica ampla que
possa, sistematicamente, promover entre as/os professoras/es 0 “exercicio da analise critica
constante, severa e independente acerca de politicas publicas de Educacdo do Campo; e
correspondente acdo politica com vistas a implantacdo, a consolidacdo e, mesmo, a elaboracéo
de proposicdes de politicas publicas de Educacdo do Campo” (Molina; Freitas, 2011, p. 23).

Os objetivos elencados acima emergem do universo da vida real, da militincia do Férum
Nacional de Educacdo do Campo (Fonec), que, diferentemente do universo legal/oficial,
dialoga com a base a necessidade de promover processos educativos/formativos para gque tanto
professoras/es e gestoras/es quanto a comunidade escolar no geral se apropriem dessas
conquistas politicas. Assim sendo, o exercicio reflexivo mirou na realidade para ver a presenca
da legalidade em acéo.

No entanto, os relatos de experiéncia partilhados denunciaram, por um lado, certo
desconhecimento do marco legal, e, por outro, a inoperancia das politicas existentes.
Compreender o percurso histérico de constituicdo do arcabouco politico que defende a
Educacdo do Campo é importante, apesar dos diferentes cenarios que a denunciam como letra
morta. Uma dimensao que se destaca por essa apropriacdo é a compreensao acerca da identidade
geopolitica do termo Educacdo do Campo, reconhecendo que:

O termo tem uma conotacdo politico-pedagogica para se distinguir da educacéo rural
até entdo reinante nas diretrizes educacionais e nos marcos legais reguladores da
educacdo brasileira. A educacdo rural na histdria educacional brasileira até entéo foi
concebida e operacionalizada genericamente, sendo desconsideradas caracteristicas

como diversidade, especificidade e complexidade dos sujeitos que vivem e trabalham
no campo (Munarim; Locks, 2012, p. 85).

Essa questdo de distingdo politico-pedagdgica entre os paradigmas rural x campo

estabelece dialogo com as discussdes promovidas na Unidade | — Sujeitos, contextos e saberes
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campesinos —, uma vez que a compreensdo acerca dessa distingdo politica é crucial para
compreender também a identidade coletiva/diversa/plural que a Escola do Campo representa.
Essa compreensdo é fundamental para quebrar um paradigma (i)legal que ainda vive em nds
por meio de nossa linguagem, das praticas pedagdgicas e do curriculo oficial e o oculto.
Diante dessa realidade de perpetuacdo da colonizagdo, os processos de formacao
continuada precisam assumir o desafio de acolher, enquanto conteido programatico, tanto a
vida quanto a teoria (incluindo o marco legal). Essa estratégia pedagdgica, conforme as autoras
em estudo, pode enfrentar a légica estabelecida, mas precisa ser um esforgo coletivo entre
equipe e comunidade escolar. Entretanto, as diferentes demandas que emergem da realidade
campesina — transporte escolar insuficiente/precario, salas multisseriadas, padronizacao
curricular, falta de investimentos, formacdo continuada insipiente, contratacdo padronizada e
falta de vontade politica — desmobilizam, desmotivam e desarticulam uma agao coletiva:
Outra dimensdo significativa nas escolas do campo é a logica do trabalho e da
organizacao coletiva. Ensinar os alunos e a propria organizacéo escolar a trabalharem
a partir de coletivos € um relevante mecanismo de formacdo e aproximacao das

funcdes que a escola pode vir a ter nos processos de transformacédo social (Molina;
Freitas, 2011, p. 26).

Um processo formativo que trate das politicas pablicas €, por si s6, um movimento que
vai de encontro a logica estabelecida. No entanto, € necessario um conjunto de acdes para
formar/fortalecer um coletivo organizado. Os movimentos sociais nos ensinaram na pratica essa
forca/unido ao longo do processo historico de construcdo do marco legal, que ainda precisa ser
apropriado por todas/os que desejam uma Educacdo, uma Escola do/no Campo forte!

Os relatos de experiéncia partilhados no Férum da Unidade Il denunciaram a auséncia
dessa legalidade em muitas realidades — doze estados compartilharam dessa (i)legalidade
operacional. Apesar disso, alguns inéditos-viaveis inspiradores foram anunciados.
Dialeticamente, dendncias e anuncios sdo parte de um mesmo movimento pedagdgico de
enfrentamento/superacdo que conscientiza, pois, “[...] sua (nossa) auto-insercdo critica na
realidade, ou melhor, sua (nossa) conscientizacdo, faz com que sua (nossa) apatia se transforme
num estado utdpico de denuncia e andncio, um projeto viavel” (Freire, 2001, p. 103).

Com esse anuncio de um vir-a-ser enquanto poténcia, a proxima discussao apresenta um

olhar sobre as préaticas pedagdgicas enquanto possibilidade de intervencao e transformacéo.

4 As praticas pedagdgicas
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As préticas pedagdgicas foi o tema de estudo/reflexdo na Unidade 111 da disciplina. Nela,

0 Férum de Discusséo questionou: “é possivel contextualizar nossas aulas? Como? Como vocé
elaboraria uma aula contextualizada, multidimensional e multireferencial em relagdo com a
diversidade campesina, de acordo com as sugestdes do texto-base?”. Esse foi um exercicio
tedrico-prético que exigiu das/os cursistas, além da leitura do material-base, muita pesquisa,
pois propor uma pratica contextualizada — em outras palavras “valorizar a realidade do aluno”
como conteldo pratico — para compreender 0s conceitos escolares ndo é simples. 1sso porque:
[...] a escola, como local privilegiado para acesso ao conhecimento, deveria também

incluir em seus curriculos os saberes que historicamente deles foram excluidos. Ai

entram os chamados “saberes locais”. Nessa perspectiva, o programa curricular deixa

de ser inquestionavel e possibilita mudancas, na medida em que ele é reconhecido
como um espaco politico (Sachs, 2018, p. 414).

As leituras e reflexdes operadas nessa etapa tiveram como objetivo a reflexdo sobre si e
suas/nossas praticas e, junto a isso, o inspirar possibilidades de atuacéo que valorizem multiplas
dimensdes/relacbes que, em nossa trajetoria escolar, nos foram negadas. O processo de
apropriacdo colonial problematizado, base que deslegitimou o ser e o saber de culturas
consideradas pela elite dominante como inferiores, ainda se manifesta na negacdo/sabotagem,
por exemplo, da efetivacdo e/ou apropriacdo do marco legal da Escola do/no Campo.

Nessas condicdes, transcender a logica padronizada que € legal e operacionalmente
vivenciada nas escolas — do campo e da cidade — é algo muito complexo, pois exige condicdes
historicas e politicas que ainda ndo conquistamos. Valorizar essa abordagem, em curso de
formacdo continuada de professoras/es &, sobretudo, uma acdo de resisténcia que visa enfrentar
a logica estabelecida. A intencdo ndo € oferecer receitas, mas provocar a palavra que € praxis:

Quanto mais conscientiza¢éo, mais se des-vela a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma
razdo, a conscientizacdo ndo consiste em estar frente a realidade assumindo uma
posicao falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode existir fora da préaxis, ou
melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, o0 modo de ser ou de transformar o0 mundo que caracteriza os homens...

Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a vida Ihes oferece
[...] (Freire, 2001, p. 30).

Solicitar que as/os cursistas propusessem uma abordagem contextualizada foi, sobretudo,
uma aposta no inédito-viavel que pode emergir de situages-limites®. Mais do que uma certeza,

representou fé na utopia do ser mais, tal como Freire (2001) preconiza. Afinal, <[...] a historia

8 “Situagdes-limites” sdo constituidas por contradigdes que envolvem os individuos, produzindo-lhes uma
aderéncia aos fatos e, a0 mesmo tempo, levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que lhes esta acontecendo
(Osowski, 2008, p. 384).
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ndo é outra coisa que as respostas dadas pelos homens a natureza, aos demais, as estruturas
sociais. N&o € outra coisa que a procura do homem, sua inten¢do de ser mais e mais homem

(mais e mais mulher), respondendo e relacionando-se” (Freire, 2001, p. 44).

5 Consideracdes finais

A formagdo continuada de professoras/es foi o “lugar de fala” dessa discussdao que, de
modo panoramico, compartilhou um olhar muito especifico de quem mediou 0 processo
pedagodgico. Esse exercicio de sistematizacdo/reflexdo nos ajuda, sobretudo, na tarefa de
ampliar as relagdes e interfaces entre a vida, o trabalho docente, as miltiplas dimensdes que
nos atravessam e as epistemologias de base (des)colonial. A partir disso, é necessaria a
transformacdo do ethos colonizador e estar em constante busca, pesquisa, articulacdo e
mobilizacdo pode fortalecer um modus operandi distinto do que ainda — e contraditoriamente —
é forte e operante em nosso meio.

O processo formativo, nessa oportunidade, aconteceu em um intenso movimento
dialégico e dialético por meio do qual cada tema se conectou, em um primeiro momento, entre
si, €, em um segundo movimento, com as diferentes realidades que ocupam as/os cursistas. A
base do processo foi a experiéncia de vida e trabalho, as utopias, interesses, expectativas e
necessidades que cada uma/um compartilhou nas aulas, nos foruns e na producéo escrita.

A dimensdo de contexto revelou que as diferentes realidades campesinas Brasil afora
enfrentam desafios comuns — um universo simbdlico e existencial que ndo possui fronteiras
para a inoperancia da (i)legalidade das politicas publicas. O movimento de voltar-se a si e ao
contexto escolar e de vida campesino — inclusive para quem ndo é do campo — foi muito
importante porque as/os cursistas perceberam e ampliaram a compreensdo acerca da
complexidade do processo pedagdgico que se da entre relacBes contraditdrias e conflitantes
com base em um ethos dominante que nds, sabendo ou ndo, legitimamos em nossas praticas.

A dimensdo das politicas publicas, em especial, foi de grande aprendizado para a maioria
das/os cursistas, pois é um contetdo pouco comum nos programas de formacao continuada. No
Forum de Discussdo, muitos relatos evidenciaram o desconhecimento, mas também houve
partilhas inspiradoras de gestoras/es que conseguiram, em suas realidades, operacionalizar a lei.
No entanto, um gargalo ainda persistente na maioria das realidades é o transporte escolar, as
salas multisseriadas e a formagéo continuada de professoras/es para um ensino contextualizado.

A dimensao das préaticas pedagdgicas, em interconexdo com esse ultimo desafio elencado,
objetivou problematizar, a partir do “lugar de fala” de cada cursista, o que significa, na prética,

elaborar um processo pedagdgico contextualizado, multidimensional e multireferencial.
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Conforme destaca Sachs (2018, p. 415), “[...] o curriculo e a linguagem escolar estdo
fundamentados na cultura dominante, no saber erudito”; ou seja, retorna a questéo
epistemoldgica e cultural (ethos) que ainda categoriza e conceitua/define o que é bem-mal e
verdadeiro.

Quebrar essa légica por dentro exige ocupar a escola com diferentes
linguagens/abordagens. Isso pode parecer impossivel, mas Freire (2001, p. 39) ensina que “[...]
mais exatamente, para ser instrumento valido, a educacéo deve ajudar o homem, a partir de tudo
que constitui sua vida, a chegar a ser sujeito”. Esse é o desafio que eu, vocé, a escola e a
Educacdo do/no Campo enfrentamos em nosso cotidiano de resisténcia e luta pela construcéo
de um ethos humanizador das relagdes sociais. Um movimento complexo que exige tomada de

consciéncia, e, sobretudo, condicdes historicas e politicas que ainda precisam ser tecidas.
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