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Resumo

Esta pesquisa partiu do interesse em refletir sobre as estratégias digitais de ensino numa visdo
multicultural, com enfoque no desenvolvimento da competéncia escrita de adolescentes matriculados
no ensino médio na Escola Estadual Antonio Ferreira Sobrinho, localizada no centro de Jaciara — MT.
Parte-se, assim, do pressuposto de que a dificuldade de producéo de texto escrito dos alunos do ensino
médio é resultado dos impactos digitais impostos pela cultura midiatica. Para alcancar tais metas
apresentaremos uma pesquisa de procedimento metodol6gico bibliografico, com abordagem qualitativa
de acordo com Trivifios (1987). Levara em consideracao alguns estudiosos como: Vygotsky, Bakhtin,
Freire, Antunes, Candau, entre outros.

Palavras-chave: Estratégias metodoldgicas. Escrita. Tecnologia. Ensino Médio.
1 Introducéo

O presente texto tem como tema a producdo de texto na escola diante da influéncia da
tecnologia digital no ensino médio. Nesse contexto, € fato que o papel do professor mudou
bastante ao longo da historia, influenciado pelas vérias transformacgdes sociais que afetam
diretamente o0 ambiente escolar com destaque para a revolucdo informacional. Esta proporciona
possibilidades multiplas e complexas fungdes sociais como processadores de texto, meios de
expressao, mobilizacdo de grupos, gestores de informacdo entre outros.

Nesse processo de desenvolvimento de sujeitos sociais, essa pesquisa apresenta como
objetivo geral investigar as potencialidades e fragilidades de estratégias digitais de ensino, com
enfoque no desenvolvimento da competéncia escrita de alunos do Ensino Médio. Levarad em
consideracdo alguns estudiosos como: Vygotsky, Bakhtin, Freire, Antunes, Candau entre
outros.

Além disso, a pesquisa apresenta 0s seguintes objetivos especificos: a) Levantar
referencial tedrico para compreender as metodologias e desafios da utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas nas aulas de lingua portuguesa na perspectiva de docentes; b) Analisar o0 meu
trabalho como docente de lingua portuguesa e conhecer as diversas metodologias de ensino da
escrita para o exercicio profissional; c) Verificar as agdes pedagdgicas interventivas na
mediacdo da escrita; d) Promover reflexéo sobre as concepcdes de praticas de producéo textual
escrito para o desenvolvimento de acgdes significativas. A metodologia utilizada neste projeto
estd pautada em estudos bibliograficos, com abordagem qualitativa de carater descritivo de
acordo com Trivifios (1987).

A cada inicio de ano, o professor se depara com novas realidades que exigem mudancas
na pratica pedagogica. Desenvolver habilidades de escrita na escola, que proporcione a
capacidade de atuacdo efetiva nas varias esferas comunicativas que compdem a sociedade,
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requer ser pensado na sua complexidade. Considerar a educagdo como homogénea e acreditar
que se estd atendendo os alunos de forma equitativa € um erro. Isso é evidenciado pelo
sentimento de fracasso escolar tanto de professores quanto de alunos. A aprendizagem € a razéo
da escola.

Pressupfe-se que a dificuldade de producéo de texto escrito dos alunos do Ensino Médio,
ultima etapa da Educacdo Baésica, é resultado dos impactos digitais impostos pela cultura
midiatica. De acordo com Bakhtin, "onde ndo ha texto ndo ha objeto de estudo e pensamento™
(Bakhtin, 1997, p. 329). Assim, este trabalho visa identificar e propor alternativas
metodologicas com o uso da tecnologia em sala de aula, que contribua para a formacéo
considerada adequada de apropriacdo da escrita para a realizacéo de préaticas sociais de alunos
do ensino médio.

E evidente que na atualidade as praticas mediadoras de escrita precisam envolver
conhecimentos tedricos e praticos acerca das midias digitais. A vida é permeada pela escrita. E
impossivel retirar o aluno do ambiente digital, além disso os géneros digitais ja fazem parte do
cotidiano. De acordo com Libaneo (1998), as praticas educativas acontecem em todos 0s
contextos e esferas da vida individual e social, tanto de forma institucionalizada quanto nao
institucionalizada, e sob diversas modalidades.

Nesse sentido, faz-se necessario mediar o acesso para que ele amplie seus conhecimentos
a partir daquilo que 1€ e escreve, independentemente da plataforma e do tipo de texto. Logo,
este estudo se propora a responder o seguinte problema de pesquisa: Como conciliar a
tecnologia ja presente na vida dos alunos do ensino médio ao processo de desenvolvimento da
competéncia discursiva escrita?

2 Desenvolvimento

A visivel necessidade de ampliar a qualidade do ensino que envolva o desenvolvimento
de competéncias e habilidades de escrita coloca o professor no centro do processo de pesquisa
sobre a temética: estratégias metodoldgicas e meios tecnoldgicos. Neste contexto, com vistas a
compreender sobre tecnologia e educacdo num contexto de mudancas rapidas e valores
individualistas, deu-se inicio a pesquisas que mais atendem a proposta deste projeto. Para
comecar, identificamos alguns modelos defendidos por Lev Semionovich Vigotski, Vera Maria
Candau, Paulo Freire e Lucidio Bianchetti, Irandé Antunes, entre outros, pois evidenciam uma
discussao tedrica e pratica na perspectiva das possibilidades didaticas em sala de aula.

Ao refletir sobre as Teorias da Educacdo Moderna e Contemporanea, compreendemos
gue numerosos educadores procuraram introduzir ideias e técnicas para tornar 0 processo
educacional mais eficiente. Importantes transformacgdes marcaram a histéria do ensino na
escola, muitas vezes influenciados pelo momento histérico e politico de cada época. Na pratica,
as tendéncias pedagogicas aparecem com maior énfase tanto na tradicional quanto na
contemporanea.

Dentre as diversas teorias, amparamo-nos na Teoria Historico-Cultural por ser referencial
na contribuicdo para a idealizacdo da educacdo como um processo de humanizacéo.
Intencionando sinalizar o aporte desse conteudo no ensino da linguagem, discorremos sobre a
relevancia de Vigotski, por considerar os aspectos relacionados a linguagem, a interagéo e ao
contexto histdrico do individuo. Ao pensarmos na possibilidade de intervencdes pedagdgicas,
0s encaminhamentos metodoldgicos da Teoria Historico-Cultural sdo diversos e envolvem
praticas que valorizam o contexto cultural e social do aprendizado.

A Teoria Historico-Cultural, desenvolvida por Vigotski (1896-1934) ao dedicar-se ao
estudo dos disturbios de aprendizagem e de linguagem, ¢ uma abordagem teorica que enfatiza
0 papel da cultura e da interacdo social no desenvolvimento cognitivo e psicolégico dos
individuos. A incorporacdo de ferramentas culturais como a arte, a literatura, a linguagem e a
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tecnologia facilitam o aprendizado. Seu objetivo era “...caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento e elaborar hipdteses de como essas caracteristicas se formam ao
longo da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida do individuo” (Vigotski,
1996, p. 25).

A teoria do desenvolvimento vigotskyana classifica as funcdes psicologicas do individuo
como elementares, de base bioldgica, e superiores, de origem sociocultural, para explicar a
consciéncia. Ele observou que as estruturas organicas elementares sdo determinadas pela
maturacdo. Dependendo das experiéncias sociais da crianca formam-se novas e complexas
funcGes mentais. Assim, pode-se afirmar, que as funcdes psicologicas basicas tém origem
bioldgica, estdo presentes tanto em animais quanto em criancas, sdo caracterizadas por agdes
reflexas e por reacdes automaticas, além de serem influenciadas pelo ambiente externo.

Por outro lado, caracterizada pela intencionalidade das acGes mediadas, as fungdes
psicoldgicas superiores sdo de origem social e estdo presentes somente em humanos. Elas séo
resultado da interacdo das fungdes psicoldgicas elementares e as culturais do individuo com o
seu contexto. Essas funcBes psiquicas ndo tém origem no cérebro, mas sO sdo possiveis porque
existe atividade cerebral. Para Vigotski “A linguagem age decisivamente na estrutura do
pensamento e é ferramenta basica para a construcao de conhecimentos” (Vigotski, 1987, p.129).

E a isso que se refere um conceito tedrico de Vigotski: a mediacdo. Ela é um fator
importante na intervencao para a construcao do conhecimento e é feita por meio de instrumentos
que transformam a natureza, por exemplo, a tecnologia e pela linguagem que traz conceitos
culturais a qual o sujeito pertence. Nesse sentido, o professor assume esse papel de mediador
entre o aluno e o conhecimento a qual é exposto com o uso da tecnologia. Ela esta presente no
ambiente escolar e ignorar é uma queda de braco perdida. E mais sabio exercer o intercambio
entre o processo de aprendizagem, o uso de tecnologia e as questdes éticas nas mais diferentes
perspectivas da sociedade. E relevante capacita-los para lidar com as novas linguagens
tecnoldgicas, caso contrario, continuard um desafio se o professor ndo o enxergar cComo recurso
didatico e ndo utilizar como ferramenta pedagdgica.

Desse modo, é preciso pensar no papel mediador da educacao escolar para a formacéo
humana. Com a progressao da humanidade a tarefa da escola tornou-se mais complexa. O
trabalho docente intencional deve compreender que o estudante se relaciona de forma diferente
com o mundo em cada idade. Com base nessa perspectiva tedrica, a escrita € vista como
instrumento de humanizacéo do individuo. Possibilita a ele, compreender enunciados alheios e
criar seus proprios discursos para uma participacdo social efetiva, pois a linguagem escrita €
um sistema sofisticado de comunicacéo. E desafiador entender como os estudantes aprendem
diante de maltiplas informacdes do mundo digital.

O processo de aprender esta diretamente ligado ao processo de ensinar. Vigotski defende
um trabalho acessivel “a especificidade e a clareza da linguagem infantil”, e que possibilite “o
dominio da escrita como um meio especial de expressar 0s pensamentos e sentimentos das
criangas” (Vigotski, 2009, p. 65). No que se refere a tecnologia e educacdo, ha mediagdo dupla,
tanto pela tecnologia quanto pelo professor. Logo, a metodologia de ensino deve ter enfoque
interacionista de maneira que favoreca a construgdo de conhecimento colaborativa.

O modo de ensinar assegura as condi¢des pelas quais o aluno se relaciona com a escrita.
Vigotski postula que a linguagem, influenciada pela cultura, permite que o ser humano se
transforme de um ser puramente bioldgico em um ser social. Assim, as estratégias educacionais
“consiste em criar na crianga a necessidade de escrever e ajuda-la a dominar os meios da escrita”
(Vigotski 2009, p. 67).

Escrever €, sem davida, umas das competéncias que a escola mais se debruca até ao final
da formacdo basica, porém produzir texto hoje € uma experiéncia diversa de alguns tempos
atrés. As tecnologias passaram a mediar essas relagcbes e um complexo mosaico de géneros
textuais impressos e digitais mobilizou diversas linguagens. Estudantes escrevem em espacos
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virtuais. Nesse contexto, considerando a necessidade de abordar e analisar a multimodalidade,
a BNCC destaca que
Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e
multimodal e de atuacéo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil
(Brasil, 2018, p. 61).
A tecnologia por si s6 ndo tem o poder de mediar a melhora da escrita, assim é necessario
a presenca do professor na busca por solugdes de problemas educacionais. Os avangos
provocados pela intervencdo pedagogica ampliam as estruturas cognitivas, por isso € preciso
aprender a ensinar a escrever.
Compreender as estratégias e metodologias para reduzir as dificuldades associadas a esse
ato deve ser uma preocupacdo continua nas instituicdes de ensino e, particularmente, na pratica
dos professores. A escrita € uma ferramenta de comunicacao e expressao dentro da sociedade.

Sobre a importancia da escrita para o sujeito e para a sociedade, Irandé Antunes afirma que:
Falar ou escrever é ativar sentidos e representacfes j& sedimentados, que sejam
relevantes num determinado modelo de realidade e para um fim especifico; é, antes
de tudo, agir, atuar socialmente; é, nas mais diferentes oportunidades, realizar atos
convencionalmente definidos, tipificados pelos grupos sociais, atos normalizados,
estabilizados em géneros, com feicdo prdpria e definida (Antunes, 2012, p. 118).

O Brasil possui uma lingua padrdo ensinada na escola, a Lingua Portuguesa. Quando esse
ensino é apoiado pela tecnologia e sensivel ao multiculturalismo, forma cidadéos capazes de se
comunicar e colaborar em uma sociedade diversa e interconectada. A integracdo da tecnologia
no ensino da escrita em contextos multiculturais pode criar oportunidades significativas para o
desenvolvimento dos alunos. Ao utilizar recursos tecnoldgicos, os educadores podem adaptar
as metodologias de ensino para atender as diversas necessidades culturais valorizando suas
identidades Unicas enquanto promovem habilidades essenciais de escrita.

Na perspectiva do Multiculturalismo, o professor deve levar em consideracédo os fatores
préprios de cada regido, classificadas em geogréafica (diatopica), histdrica (diacronica), social
(diastratica) e situacional (diafasica). Candau (2011), afirma que “ndo ha educacdo que nao
esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa” (Candau, 2011, p. 13). Nesse
sentido, o ensino da escrita deve considerar as diferencas/diversidades existentes

intrinsecamente entre educacdo e cultura. Vejamos a seguinte colocacao da autora:
Outra dificuldade para penetrar na problematica do multiculturalismo se refere a
polissemia do termo. A necessidade de adjetiva-lo evidencia essa realidade.
Expressbes como multiculturalismo conservador, liberal, celebratério, critico,
emancipador, revolucionario podem ser encontradas na producdo sobre o tema e se
multiplicam continuamente. Certamente sdo inimeras e diversificadas as concepgdes
e vertentes multiculturais (Candau, 2011, p. 19).

Para Candau (2011), “estd no chdo da escola” a possibilidade de potencializar
aprendizagem de combate ao silenciamento e invisibilidade. Expressar-se através da escrita
favorece a construcdo de identidades culturais e de sujeitos de direitos. Nesse contexto, a
tecnologia educacional amplia as vozes de diferentes comunidades e transforma as
oportunidades por seu alcance horizontal. Assim, a internet tem influenciado a participacdo da
juventude em letramento critico digital e isso requer mediacdo na forma como a mensagem é
apresentada nas producdes de texto.

Caso contrario, globalizagdo e multiculturalismo tornam-se seguimentos dissonantes. se
ndo houver um esforgo consciente para desenvolver a habilidade de escrita. A disparidade entre
aqueles que tém habilidades de escrita e 0s que se comunicam, principalmente, através de meios
audiovisuais se acentuara. 1sso pode levar a uma divisdo ainda maior na sociedade, onde um
grupo pode ter mais facilidade em acessar e compartilhar informacées, enquanto o outro fica
em desvantagem.

Candau “entende o multiculturalismo ndao como dado da realidade, mas como uma
maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica social” (Candau, 2011, p. 20). Assim,
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a internet abre possibilidades de comunicacdo e ndo se pode imaginar a construcdo do
conhecimento sem a utilizacdo da escrita. Apesar de sua naturalizagdo, ela € um produto da
tecnologia.

O texto de Vera Maria Candau, "Multiculturalismo e educacdo: desafios para a prética
pedagdgica”, traz uma reflexdo critica sobre a educacdo em sociedades multiculturais,
oferecendo diretrizes praticas para a implementacéo de uma educacdo que valorize e respeite a
diversidade cultural. Ela argumenta que a escola é um espaco privilegiado para essa promocao
do respeito e valorizagdo da diversidade. Também debate sobre como a educacao pode ser uma
ferramenta para a transformacéo social.

Baseada nesse propdsito, destaca a necessidade de reformular curriculos para incluir
conteudos que representem a diversidade cultural, formar professores preparados para lidar com
a diversidade em sala de aula e criar um ambiente escolar inclusivo que respeite e valorize todas
as culturas representadas. Concordando com Candau, Freire questiona “Por que ndo estabelecer
uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos ¢ a
experiéncia social que eles tém como individuos?” (Freire, 1999, p. 15). Assevera ainda, que
“[...] conteidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reprodugao
da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (Freire, 1999, p. 61).

Paralelamente a essa concep¢do, Lucidio Bianchetti (2002), ao organizar o texto Um
olhar sobre a diferenca: as multiplas maneiras de olhar e ser olhado e suas decorréncias,
destaca a dindmica entre "olhar" e "ser olhado” como uma forma de poder. Quem olha tem a
capacidade de definir e categorizar o outro, enquanto quem é olhado pode internalizar essas
definicBes ou resistir a elas. Esse jogo de poder é essencial para entender como as diferencas
sdo percebidas e como podem levar a desigualdades e exclusdes.

Nesse sentido, vale pontuar que a linguagem € carregada de ideologias, pois acompanha
a evolugdo da sociedade. “O olhar ¢ uma linguagem que se constroéi e se realiza no contato com
0S outros, nas inter-relagdes” (Bianchetti, 2002, p. 3). O educador deve ser capaz de organizar
seu planejamento didatico ndo apenas para neutralizar discriminacgdes, mas também para abrir
espacos para a diversidade, a diferenca e o cruzamento de culturas. Estratégias didaticas de
intercambio e interagdo sdo necessarias para “desvelar o daltonismo cultural presente no
cotidiano escolar” (Candau 2013, p. 25).

O professor tem melhores possibilidades no alargamento do olhar para as inter-relacfes
com o contexto socio-histérico. A escola é um espaco de interacdo e troca onde diferentes
perspectivas e principios sdo apresentados e confrontados. Para Bakhtin, eu preciso do outro
para ser quem sou “[...]ser significa conviver. O ser humanol[...] ndo tem um territorio interior
soberano, esta todo e sempre na fronteira, olhando para dentro de si ele olha o outro nos olhos
ou com os olhos [...]” (Bakhtin, 2003, p. 341). Assim, a acdo docente deve contribuir para um
novo olhar para essa realidade educacional que néo pode ser negligenciada.

A multiplicidade de olhares sobre a producédo de texto de estudantes que concluem o
ensino médio sem dominar a escrita da lingua materna evidencia a necessidade de uma
educacdo de qualidade e a mudanga se torna um imperativo na educacdo brasileira. Nessa
perspectiva, € plausivel olhar com indignagéo a ndo aprendizagem e garantir o direito de todos
a aprendizagem e ao pleno exercicio da cidadania. Olhar para a construgdo de um curriculo
menos discriminatorio e excludente, principalmente, ter o cuidado no olhar, consciente que
“Lido com gente e ndo com coisas” (Freire, 1999, p. 53).

Nessa perspectiva parece pertinente que os professores de lingua portuguesa estejam
dispostos a enfrentar o desafio de sintonizar o paradigma da aprendizagem curricular e o
paradigma da aprendizagem interativa. Num pais t&o diverso, a educacdo precisa entender o
valor da diversidade. Para Vigotski a cultura ndo é apenas um pano de fundo para o
desenvolvimento global do ser humano, ela o integra como parte da sua personalidade, “[...]
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através dos outros, constituimo-nos” (Vigotski, 2000, p. 25). Dessa forma, o avango tecnologico
contribui para a relacdo entre homem e meio, mediada por instrumentos, signos e pelo outro.

Entender a teoria historico-cultural do ser humano pode ser visto como uma defesa do
direito & pluralidade, pois essa teoria foca na capacidade de desenvolvimento presente nas
relacBes sociais. H4 uma possibilidade de didlogo de aproximacdo entre a pedagogia da
libertacdo de Freire e a psicologia histérico-cultural de Vigotski, resguardadas as diferencas de
espaco, tempo e areas do conhecimento.

Por um lado a pedagogia libertadora, emancipatoria e dialégica propde a praxis
respaldada na relagdo homem e mundo onde se manifesta explicitamente o “pensamento e
linguagem” descritos na obra Pedagogia do Oprimido. Por outro lado, a teoria histérico-cultural
busca compreender o funcionamento psicolégico humano como resultado das relagdes sociais,
além de ter a escola como instrumento de humanizagdo. Assim, a tarefa de ambas é ampliar a
capacidade de reflexdo e intervencdo na realidade tendo sempre como ponto de partida a
qualidade da préxis.

Paulo Freire nos incentiva a pensar essa pratica acreditando que é a melhor maneira de
pensar certo, sem arrogancia, sem uma visao determinista e acreditar numa educagéo para um
mundo melhor. A escola ainda briga por um saber que ndo é o mesmo difundido pela sociedade
e 0 modo como ¢é difundido é mais agradavel e se manifesta por varias linguagens. Nesse
contexto, a escrita € uma atividade cognitiva complexa a ser desenvolvida ao longo da vida e
0s sequestradores de atencdo estdo na escola. Portanto, todas as atividades so terdo sentido se
estiverem centradas na (re)construcao do conhecimento, na aprendizagem e na pesquisa.

Os recursos tecnoldgicos educacionais possibilitam mdaltiplas competéncias num
universo em que conceitos como tempo, perto e longe se modificaram. Os textos ndo sao
lineares e perpassam por diferentes linguagens e modos de expressao que consequentemente
modificam o modo de pensar. Nessa logica, consideramos que ao apropriar-se da linguagem
escrita, 0 aluno constréi e reconstrdi novas varidveis histéricas num mundo editado.
Comungando com o pensamento de Bakhtin, “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicagdo verbal concreta” (Bakhtin, 2002, p. 124).

Ciente de sua influéncia, o professor precisa estimular o aprender, o criticar, 0 questionar,
0 pensar e desenvolver a autoria do que diz através da escrita. Essa habilidade transmite
confianca. Uma das bases para viver em sociedade é a capacidade de organizar suas ideias por
escrito como forma de troca de informacéo. Entrelagado com a dimenséo social, Paulo Freire
em sua obra "Pedagogia da Autonomia", afirma que a comunicacéo dial6gica deve fundamentar
0 processo de ensino-aprendizagem, pois “ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producio ou a sua constru¢ao” (Freire, 1999, p. 12).

Nesse tipo de interacdo social, mediada pelo didlogo colaborativo entre professor e aluno,
bem como entre os proprios alunos, os participantes tém a oportunidade de expressar seus
pensamentos, ouvir as perspectivas dos outros e construir o conhecimento em conjunto. Paulo
Freire propds um modelo de educagdo ancorado nos pilares de conscientizagdo e participacdo
ativa dos alunos. O professor orienta na selecdo de informagdes e proporciona 0 apoio
necessario para evitar que o aluno se sinta envergonhado ao revelar suas dificuldades.

No entanto, mais do que intervencdo pedagdgica, o usuario da lingua precisa reconhecer
a necessidade de saber expressar-se de maneira eficiente por meio da linguagem escrita. O ato
de escrever deve ser tdo comum quanto o ato de fala na escola. Para isso o aluno mobiliza
discursos atuais e anteriores. Irandé Antunes alerta para o fato de que, 11 anos de estudos nao
correspondem em qualidade de texto escrito de alunos que estdo concluindo o ensino medio,
pois ndo dominam nem mesmo a ortografia mediana. Um reflexo disso, segundo a autora, é a

auséncia da consciéncia de ser sujeito da propria historia.
[...] o sério do problema ¢ desenvolver, na escola, a capacidade de ‘autoria’ de bons
textos, que, por sua vez, ja incluem outra questdo: saber em que consiste um bom
texto; que propriedades um bom texto deve ter? Que propriedades sdo constitutivas
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de um texto e, assim, sdo mais significativas e mais pertinentes; ou seja, ndo podem
faltar em nenhum texto (Antunes, 2003, p. 16).

Entendemos, portanto, que, o ponto central a se considerar aqui € que em um contexto
didatico, transformar um conhecimento académico em um conhecimento ensinavel exige uma
reflexdo mais ampla e envolve um conjunto de processos que requerem uma vigilancia
constante em relacdo a familiaridade iluséria com o0 meu objeto de estudo. Ou seja, “Ao menos
na nossa parte, ndo vamos permitir que, nas nossas maos, criancas € jovens sejam excluidos”
(Libaneo, 1998, p. 25).

3 Consideracdes Finais

Como se trata de uma pesquisa em andamento, as conclusdes ainda serdo delineadas. No
entanto, é possivel afirmar que a proposta de pesquisar as potencialidades e fragilidades de
estratégias digitais de ensino da escrita no ensino medio, tendo como caminho a busca por
conhecimento e a efetivacdo da mudanca das praticas em sala de aula, é uma necessidade para
os diferentes problemas que a escola enfrenta no seu cotidiano. A didatica é o ponto de partida
para a valorizacdo multicultural no processo ensino-aprendizagem e a interatividade € vista
como uma revolugéo na comunicagao.

Pressupbe-se que contribua significativamente no desempenho metodoldgicos de
producdo de texto para a formacdo do ensino béasico. Consequentemente, no contexto
contemporaneo de novas linguagens, os alunos adquiram mais habilidade de se expressar por
meio de textos escritos. Além disso, aprendam a selecionar adequadamente os fins necessarios
ao escrever para elogiar, apresentar-se, expressar opinides, contar historias, socializar
conhecimento, influenciar, criticar, dar instru¢cbes etc. No contexto da cultura digital
desenvolvam a capacidade de comunicar com ética, apreender a viver, conviver e a cooperar
com grupos humanos.

Ademais, possibilitard o0 engajamento maior dos estudantes para usar tecnologias de
maneira mais proveitosa e seletiva, ndo visando simplesmente o ambiente escolar, mas a
sociedade em que este se situa. Profissionalmente, estimulara a reflexao, o efetuar deducdes,
conclusdes e a tomada de decisdo quanto as metodologias usadas em sala de aula no ensino de
lingua portuguesa.
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