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Resumo

Este trabalho faz uma reflexdo, com base nas abordagens socioconstrutivista e intercultural, sobre as
politicas educacionais e linguisticas que introduzem o ensino bilingue no ensino priméario em
Mocambique, num contexto que a maior parte dos alunos das zonas rurais e suburbanas ingressam na
escola desconhecendo a lingua portuguesa usada para o ensino. O estudo demostra que o ensino bilingue
possibilita que a escola seja cada vez mais aberta ao atendimento da diversidade cultural, porém, propde
uma revisdo legal e estrutural das politicas para que esse desiderato seja alcancado de forma mais
assertiva.
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1 Introdugéo

Dialogar sobre educacdo é estabelecer uma estreita ligacdo com a humanidade, cuja
esséncia esta em constante transformacéo de acordo com a sua historicidade buscando fontes
do passado para dialogar com o presente. Reconhecendo que a humanidade se materializa por
meio das sociedades nas quais se desenvolvem as culturas, é evidente a pertinéncia da educacédo

na partilha de habitos e valores, respeitando a natureza e a peculiaridade dos sujeitos.

Neste sentido, tomando a escola como um ambiente diversificado, surge o presente escrito
visando, com base na teoria socioconstrutivista e na educacao intercultural, fazer uma reflexé@o
sobre a valorizacdo da lingua materna no processo de ensino e aprendizagem nas classes
iniciais, tendo em conta que em Mocambique, a lingua portuguesa é oficial e de ensino. Num
cenario em que a maior parte das criancas, sobretudo nas zonas rurais, sdo falantes nativas de

linguas locais de matriz Bantu.

Para tal, com base numa abordagem qualitativa (Trivifios, 1987), de cunho interpretativo,

bibliografico e documental, sera feita uma descricdo da situacao linguistica em Mocambique,
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refletindo sobre as politicas na educacdo com enfoque ao ensino primario nas zonas suburbanas
e rurais. Igualmente, serdo estudados, o socioconstrutivismo (Vygotsky, 1991) e a educagéo
intercultural (Candau, 2008-9) por forma a inverter a ordem, buscando olhar o aluno como
sujeito de diferencas, que busca a sua autodeterminagéo contra o preconceito opressor que influi
no apagamento linguistico e cultural, bem como, para o delineamento de politicas linguisticas

inclusivas com vista a que a educacgéo seja cada vez mais inclusiva.

2 Politicas linguisticas e educacionais em Mogambique

A nivel global o estudo sobre as politicas linguisticas tem sido incessantemente
desenvolvido com objetivo de refletir sobre as politicas e praticas educacionais e modelos que
satisfacam o0s anseios das comunidades linguisticas tendo em conta a sua imersao
circunstancial. Parafraseando Hamel (1988), as politicas linguisticas moldam um processo
historico de transformacdes linguisticas e sociais com a intervencdo politica, uma vez que
interferem nas transformacdes dos usos linguisticos e também nas relac6es que os individuos

estabelecem com sua prépria lingua ou com outra(s).

As politicas linguisticas constituem desde sempre um campo fértil para abertura de espacos
de relacéo e disputa de poderes e de conflitos de interesse. Calvet (2002, p. 53) destaca um
aspecto da politica linguistica: “as a¢des politicas efetuadas pelo poder institucional do Estado”.
Para além deste aspeto, a politica linguistica é definida como um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relacdes entre lingua(s) e vida social. Para Calvet, as politicas
linguisticas podem ser elaboradas por grupos que desempenham papeis distintos na organizacdo
social, “mas apenas o Estado tem o poder e os mecanismos para por em pratica determinadas
escolhas” (ibidem). O mesmo autor explica que existem duas formas de gerir as politicas
linguisticas: in vivo, “que procede das praticas sociais”, € in vitro, que consiste na “intervencao

sobre essas praticas”.

A gestdo in vitro, refere-se a a¢Oes derivadas de pesquisas e se consolida como acGes de
poder e controle. Esse tipo de gestdo desenvolve-se principalmente por intermédio dos
linguistas, que analisam as situa¢des linguisticas, descrevem-nas, constroem hipéteses sobre o
futuro das situacdes e propdem formas para regular os problemas linguisticos da comunidade
linguistica em questdo. Em seguida, os politicos estudam os resultados e propostas
apresentados; a partir desse estudo, escolhem as propostas que lhes parecem mais adequadas e

aplicam-nas. “Por vezes, o Estado implementa decisdes sem a participagdo dos linguistas. A
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despeito da participacdo dos estudiosos da linguagem, a gestdo in vitro configura-se

fundamentalmente como planejamento linguistico” (Calvet, 2002, p. 57).

No contexto mogambicano, pode-se afirmar que a elei¢do da lingua portuguesa como lingua
oficial e de ensino foi in vitro, uma vez que foi escolhida pelo poder politico, porém nao tomou
em consideracdo as comunidades linguisticas cujos interesses ndo sao representados por aquela
lingua e também, grosso nimero da populagdo usa as linguas locais de origem Bantu para a
comunicacgéo quotidiana. Entretanto, pode-se considerar que apesar de diversas incipiéncias da
politica linguistica, gracas aos clamores da populacéo, académicos (pedagogos e linguistas) e
os esforcos e as decisbes do governo com vista a reducdo das reprovacdes e evasdes escolares,
surgiu a proposta de introducéo das linguas locais nas escolas, pela revisdo da lei do Sistema
Nacional de Educacéo.

Atualmente, o Sistema Nacional de Educacdo (SNE) de Mocambique é regido pela lei
numero 18/2018 de 23 de Dezembro de 2018. Diferente das legislacbes anteriores, esta lei traz
um rol de inovagBes que tomam em conta a situagdo socioecondémica e cultural do pais.
Destacam-se a extensdo da escolaridade, gratuita, basica e obrigatoria da 1 a 72 para a 1* a 92
classes, cobrindo, portanto, todo o nivel priméario (1% a 6%) e o 1° ciclo do ensino secundario (72
a 9%). Relativamente a politica linguistica, destaca-se a introducdo de duas modalidades de
ensino, a monolingue e a bilingue, cujo ambito de implementacdo desta Gltima sera discorrido

nas linhas que se seguem.

No que concerne as motivacdes para a introducdo da educacgdo bilingue, o PEBIMO, um
programa piloto de escolarizacdo bilingue em Mocambique, desenvolvido pelo Instituto
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (INDE), sobre a utilizacdo das linguas
mogambicanas no ensino nas zonas suburbanas e rurais, evidencia as limitac6es causadas pela

lingua ndo materna no decurso das aprendizagens iniciais:

A lingua é um dos factores que maior influéncia exerce no processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo, nos primeiros anos de escolaridade, na medida em que a
maior parte dos alunos mogambicanos que entra na escola pela primeira vez, fala uma
lingua materna diferente da lingua de ensino. Este factor faz com que muitas das
competéncias, sobretudo a competéncia comunicativa, adquiridas pelas criancas,
antes de entrarem na escola, ndo sejam aproveitadas (INDE, 1996).

De acordo com o Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacéo — INDE (2020), as
linguas mocambicanas séo faladas pela maior parte dos alunos, quando ingressa na escola. Estas
sdo majoritariamente de origem Bantu e a sua utilizag&o na escola tem por objetivo permitir

que os alunos desenvolvam as competéncias linguisticas que ja possuem para a iniciacdo a
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leitura e escrita; desenvolver outras habilidades; assegurar a valoriza¢do dos conhecimentos e

da cultura que estas linguas veiculam.

A modalidade de educagdo bilingue adotada em Mocambique € a de transi¢do, na qual
apesar da lingua portuguesa nao ter muito relevo nas classes iniciais (1* a 3%) em relacéo as

linguas mogambicanas, no final do nivel primario é a lingua que ganha predominéancia.

Na 12 e 22 classes, todas as disciplinas sdo leccionadas em uma lingua mogambicana,
com a excepcao da disciplina de Lingua Portuguesa, que inicia pela oralidade como
forma de familiarizagdo do aluno com esta lingua. Na 3% e 42 classes, 0 aluno comeca
a desenvolver as habilidades de leitura e escrita em Lingua Portuguesa. A partir da 5
classe, os programas de ensino e livros do aluno s&o 0s mesmos que os da modalidade
monolingue, exceptuando os da disciplina de Educagao Visual e Oficios. Na 62 classe,
todas as disciplinas sdo leccionadas em Lingua Portuguesa e usam 0S mMesmos
materiais da modalidade monolingue (INDE, 2020, p. 22).

A Estratégia de Expanséo do Ensino Bilingue lancada em 2020, com a durabilidade de 10
anos, tem por objetivo, garantir uma introducéo e o alargamento gradual, cauteloso e cada vez
mais assertivo da educacdo bilingue no pais. Este documento mostra que através dos resultados
promissores da fase experimental, verificou-se uma presséo da sociedade para o alargamento
imediato desta modalidade de ensino, facto que aconteceu sem que fossem respeitados certos
pressupostos que determinariam a sua eficacia e que até na atualidade constituem desafios,
nomeadamente, a disponibilidade de professores capacitados e de materiais didaticos. Senna,
refletindo sobre a formacdo docente no Brasil cuja realidade se assemelha ao contexto

mogambicano constata que:

A é&rea de educagdo negligenciou profundamente o ensino como dominio de
investigacdo e, ao tornd-lo um objeto subsidiario, negligenciou também o estudo
tedrico sobre as condicdes de aprendizagem em contextos cujos sujeitos apresentem
modelos cognitivos ndo assemelhados aquilo que, tradicionalmente, se acreditava ser
padrdo universal de funcionamento da mente (Senna, 2008, p. 18).

O autor nos adverte sobre a necessidade da formagdo docente com vista a mitigar a
perpetuacdo da histdria social do fracasso escolar que tem contribuido para a manutencao da
condicdo de tutelados e interditados, desde sempre imputada aos sujeitos marginais em nossa
sociedade, em outras palavras, torna-se necessario e pontual promover a formacdo de
professores ndo s6 em educacdo bilingue como também em educacao inclusiva, por forma a
garantir um acolhimento eficaz dos alunos falantes nativos das linguas mogambicanas que

entram para escola desconhecendo a lingua portuguesa usada para o ensino e aprendizagem.

Acerca dos materiais didaticos, importa antes de tudo, explicar que nos Gltimos anos,
Mocambique tem enfrentado muitas crises para a sua producéo de livros e outros materiais, 0
que faz com que muitas criangas nao tenham acesso, chegando a ponto de até a metade do ano

letivo, o livro ndo tenha sido distribuido nas escolas. Igualmente, a sua edi¢do tem sido alvo de
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criticas pela sociedade no seu todo, pois, sdo publicados e distribuidos materiais didaticos com
incongruéncias de ordem estrutural e de contetdo. Neto (2015, p. 404), explica a pertinéncia de
discutir sobre o livro didatico uma vez que “este constitui um dos principais meios para o
processo de ensino e aprendizagem, sendo em diversas vezes 0 Unico meio aparentemente

disponivel para o trabalho do professor em sala de aulas™.

O Sistema Nacional de Ensino de Mocambique, precisa apropriar-se das abordagens
pedagogicas para a elaboracdo de materiais didaticos que espelham a realidade do pais a nivel
socioecondémico e cultural, neste caso, a educagdo bilingue, enquadra-se nos preceitos da
pedagogia libertadora que “aborda a pratica pedagdgica a partir de temas geradores, advindos
das realidades social, econdmica, politica e cultural da comunidade na qual a escola esta
inserida,” ( Neto, 2015, p.409), uma vez que se estaria perante a abordagem dos contetidos
escolares nas classes iniciais dando énfase aos conhecimentos linguisticos e culturais das

criancas.

2.1 A educacdo bilingue e o socioconstrutivismo

A educacdo bilingue, em Mocambique, abre caminhos para que os alunos, sobretudo das
regides rurais e suburbanas, usufruam do acesso cada vez mais aberto a escola, garantindo a sua
participacdo cada vez mais ativa nas aulas e a elevacdo da sua autoestima. O uso da lingua
materna como a lingua de ensino cria um ambiente propicio para a aprendizagem, na medida
em que, nestas aulas, “os alunos sentem-se a-vontade para negociar aquilo que sabem com 0s

seus colegas e com o professor” (Chimbutane, 2011, p. 59).

Assim, pode-se entender o poderio do uso da lingua materna no contexto de sala de aulas
como facilitadora na exploragdo das ideias dos alunos, bem como na abertura e criacdo de
espagos onde estes negociam e discutem o seu conhecimento com os colegas e com o professor.
Ou seja, ha uma convergéncia entre a educacao bilingue e os principios do socioconstrutivismo,
pois, a educacdo bilingue prioriza a aprendizagem inicial em lingua materna do aluno, como
forma de envolvé-lo mais nas atividades da sala de aulas e ser agente construtor do seu proprio
conhecimento. Dai que surge a sugestdo de que os professores possam aplicar o
socioconstrutivismo na sua pratica docente em triangulacdo com outras abordagens

pedagdgicas.

Numa leitura inicial, entende-se que os contributos de Vygotsky, principalmente na sua
obra, a formacéo social da mente (1991), deram a pedagogia a possibilidade da consideragédo
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dos aspectos sociais, historicos e culturais do aluno e que estes fossem discutidos dentro da sala
de aula e da politica educacional. Importa destacar que Vygotsky, ao contribuir para a teoria
socioconstrutivista, procurava argumentar que o conhecimento na fase escolar também é
influenciado pelo contexto social (experiéncias prévias) em que o individuo esta inserido. Deste
modo, o0 autor convida-nos a um sistema onde a relacao entre professor-aluno, bem como entre
os alunos (colegas), ndo é aquela definida por um ambiente de “falante-ouvinte”, mas por um

ambiente onde o professor e 0 aluno sdo participantes interativos.

Dai que as turmas que funcionam num modelo pedagdgico socioconstrutivista precisam
assumir um trabalho em equipa, ou seja, uma turma onde as atividades sdo feitas em
colaboragdo, uma vez que, quando um aluno interage com os outros, negocia significados e
desenvolve o seu proprio entendimento de conceitos e comportamentos. Neste &mbito, reitera-

se 0 uso da lingua materna do aluno para facilitar o ciclo de trocas pretendido.

Vygotsky defende que este processo ndo sé se aplica ao contexto de sala de aulas, mas
também ao contexto sociocultural. Deste modo, na sua abordagem nota-se um empoderamento
dos saberes locais, no processo de ensino-aprendizagem, bem como das relacGes sociais
existentes entre o individuo (aluno), a sua lingua e cultura. Por seu turno, Bruner, citado por
Cambi (1999, p.612), fixa as caracteristicas do desenvolvimento intelectual infantil, postulando
que ele implica “um complexo aparato simbdlico entre educador e educando, um papel priméario
confiado a linguagem”. Portanto, a escola precisa valorizar e apropriar-se dos intrincados
processos de aquisi¢do da linguagem pelos quais o aluno passa, e usufruindo da sua identidade

linguistica e cultural para a conducdo da aprendizagem.

2.2 O olhar para uma educacao intercultural

H& uma crescente necessidade de romper o carater homogeneizador da escola e construir
praticas educativas respeitando a diferenca e superar o multiculturalismo que surge pela
preocupagdo em incidir o “olhar’’ (Bianchetti, 2009), diretamente para “o chido da escola”
(Candau, 2009)”. Lanuti (2022) orienta a olhar para a escola sem o uso de uma lente que
atrapalhe a observacéo dos seus detalhes, que disfarce a urgéncia de mudanca e que justifique

toda e qualquer tentativa de retrocesso educacional.

Neste ambito, é importante reconhecer que as escolas de Mogambique tal como de outros

paises, constituem um desfile colorido de sujeitos oriundos de sociedades e culturas plurais.
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Portanto, a escola tem o dever de ser um espaco de acolhimento e humanizacéo, valorizacéo,

atendimento individualizado e coletivo da diversidade.

Bianchetti (2002), chama a reflex@o sobre a forma de olhar ao “Outro”, um olhar dirigido
as criangas mocambicanas que entram para escola sem falar a lingua portuguesa que ¢ oficial e
de ensino. Desta forma, nota-se que a introducdo da educacéo bilingue constitui um exercicio
continuo de melhorar a Optica que vislumbra a realidade multicultural e multilingue que
caracteriza o pais. Porém, o autor pontua que este olhar deve ser cauteloso por forma a que a
inclusdo seja eficaz, isto é, ndo basta apenas garantir que o aluno aprenda em sua lingua
materna, mas sim, € importante que a crianca sinta que a sua diferenca é acolhida pela escola e

também que se evite o “espistemicidio cultural e linguistico” (Santos, 2010, p. 310).

Cambi (1995, p.640), explica que “os problemas da multiculturalidade e da intercultura
estdo se impondo como uma emergéncia nao-transitoria e dramatica, que reclamam solucgdes a
curto prazo e, se possivel, racionais e eficazes para evitar choques entres religies, etnias e
culturas”. Assim, a escola € desafiada a compreender o termo culturas, estabelecendo dialogos

e intercambios entre elas.

A partir de Cambi, pode-se entender que a introducdo da educacdo bilingue em
Mogcambique, foi um exercicio pedagdgico pontual que buscou “resgatar” as criangas fadadas
ao fracasso devido ao desconhecimento da lingua de ensino e da monocultura escolar vigente

num pais plurilingue e de culturas plurais.

O reconhecimento do multiculturalismo n&o deveria tender para a integragéo, mas sim para
a inclusdo dos sujeitos invisibilizados do ponto de vista linguistico. Candau, propde uma
educacdo intercultural cuja implementacdo deve considerar a escola inserida e interligada na

comunidade.

A educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua atengdo exclusivamente em
determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos 0s
atores e todas as dimens@es do processo educativo, assim como os diferentes &mbitos
em que ele se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a
organizacao escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades extraclasse, 0
papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade (Candau, 2009, p. 163).

A autora explica que a educacdo intercultural ndo sé promove a inter-relagdo entre
diferentes grupos culturais, como tambem, propde uma educacdo para o reconhecimento do
outro e reconhece a hibridizacdo das culturas fruto do dialogismo existente entre elas. Assim,
Candau (2008), apresenta propostas para praticas pedagdgicas interculturais que podem ser

relacionadas a educacdo bilingue:
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e Reconhecer as nossas identidades culturais: Considerar Mogambique como um pais de
linguas e culturas plurais e promover a sua introducdo no processo de ensino e
aprendizagem.

e Desvelar o daltonismo cultural presente na escola: Reconhecer que no pais as criancas,
sobretudo nas zonas suburbanas e rurais ndo falam a lingua portuguesa e necessitam que
a escola valorize as suas linguas maternas e seus valores e saberes culturais;

e Identificar nossas representacdes dos outros: superar 0 preconceito que se tem em
relacdo as linguas mocambicanas evidenciando a sua riqueza cultural.

e Conceber a pratica pedagogica como um processo de negociacao cultural: garantir que

a escola ndo seja palco do epistemicidio e do racismo linguistico.

Em suma, a educacdo intercultural enfatiza a diversidade em sociedades multilingues e
multiculturais e se conjugada com a bilingue permite que toda a comunidade escolar
compreenda de forma mais assertiva as diferentes culturas presentes na sociedade onde a escola

esta inserida.

Tal como Candau (2008) ensina, as diferencas culturais devem estar dentro da escola como
parte integrante das relacGes interpessoais e das praticas pedagogicas. Por assim no ambito do
ambiente escolar precisa-se pensar as agdes educativas numa perspectiva de aprendizagem

coletiva e individualizada que respeita os diferentes tecidos sociais

3 Consideracdes finais

A educacdo é o principal meio de transmissdo de héabitos e valores da humanidade
respeitando a natureza e a peculiaridade dos sujeitos. Com base nas abordagens pedagogicas,
nomeadamente o socioconstruitivismo e a educacdo intercultural, é provavel que o ensino
bilingue em Moc¢ambique possa fazer com que a escola seja mais aberta a diversidade cultural
e receptiva as criancas falantes das linguas bantu locais, fazendo com que estas se sintam mais

acolhidas, e desenvolvam a sua autoestima.

Igualmente, consideramos ser possivel a reducéo dos indices de evasao e reprovacdes, nas
escolas localizadas nas zonas rurais e suburbanas, uma vez que os alunos poderdo com maior
facilidade construir o conhecimento dialogando com os colegas e o professor na sua lingua

materna.

Para o alcance da educacéo para todos e para cada um, no &mbito da educacdo bilingue, é

importante pontuar que a valorizacéo das culturas linguisticas, em Mogambique, carece de uma
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reestruturacdo, por um lado, legislativo, no sentido de que a lei deve ser revisada para amparar
0 ensino de linguas maternas no ensino primario, sem que haja convergéncia para a Lingua
Portuguesa, por outro, estrutural, pois, o redimensionamento que projeta as linguas maternas
locais em processo de inclusdo de milhares de alunos carece de preparar material didatico e
professores para esse importante exercicio de revisdo de valores linguisticos e culturais em um

pais de linguas e culturas plurais.
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