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Resumo

Este artigo discute o tema Professores Pedagogos que Ensinam Matematica: A Formagcdo Inicial e o Caminhar da
Pratica Docente. Trata-se de um recorte dos dados produzidos no contexto de uma pesquisa qualitativa com
professores pedagogos que ensinam matematica nos anos iniciais da Escola Estadual Governador Dante Martins
de Oliveira no municipio de Vérzea Grande/MT.Sendo assim, para que o professor consiga atender a essas
curiosidades dos alunos e as orientacfes apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
conhecimento pedagdgico deve estar interligado ao conhecimento dos contetidos, ou seja, faz-se necessaria uma
pluralidade de saberes, como afirma Tardif (2014).

Palavras-chave: Formacdo Inicial. Formacdo Continuada. Pratica Docente.

1 Introdugéo

A tematica formacéo de professores ja vem sendo pesquisada ha alguns anos, mas ainda
apresenta fragilidades, sejam elas na organizacdo dos cursos de formacdo inicial ou continuada
ou nas matrizes curriculares das institui¢cbes. O tdpico esta dividido em quatro subsecdes: na
primeira, expde-se o contexto historico da formacdo de professores, apresentando, em linhas
gerais, reflexdes do inicio das pesquisas sobre formacdo de professores e algumas
consideracfes de autores que tém em suas pesquisas essa tematica como elemento central. Na
segunda subsecdo, apresenta-se a formacao de professores: sentidos e préaticas, destaca-se a
importancia dos cursos de formacéo de professores e a necessidade de uma melhor organizacéo
das matrizes curriculares pelas instituicdes académicas. Ja na terceira subsecdo destaca-se a
formacdo de professores de matematica, com seus desafios e préaticas; tecem-se consideracoes
sobre as fragilidades apresentadas pelos professores para ensinar e pelos alunos para aprender
e o reflexo dessas dificuldades nas diversas avaliacdes realizadas pelo aluno. Para finalizar a
secdo, apresentaremos consideracdes sobre 0s Professores pedagogos que ensinam matematica:
a formacdo inicial e o caminhar da pratica docente, discorrendo a respeito do inicio das
discussdes sobre formacéo inicial no Brasil, organizagdo do curso de pedagogia e 0s saberes

necessarios ao exercicio da docéncia.
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1.1 Contexto Historico da Formacao de Professores

Apresenta-se, aqui, em linhas gerais, a abordagem historica sobre a Formacdo de
Professores, por entender que rever fatos do passado nos ajuda a compreender as mudancas e
transformagdes ocorridas ao longo do tempo em relacdo ao tema estudado. Tomamos como
base a teoria da complexidade apontada por Morin (2011), visto que as transformagdes, sejam
elas politicas, econdmicas e culturais, geram certezas e incertezas e também produzem
transformacgdes no decorrer do tempo. Destacamos alguns autores que discorrem em suas
pesquisas sobre a Formacéo de Professores como elemento central, dentre eles Saviani, Gatti e
Novoa.

O tema Formacao de professores comegou a ser discutido a nivel mundial no século
XVII, por Comenius (SAVIANI, 2020). Em 1684, foi criado o primeiro estabelecimento de
ensino destinado a formacdo de professores, denominado Seminario dos Mestres, e seu
fundador foi S&o Jodo Batista de La Salle. Ao fim do século XVIII, apos a Revolucao Francesa,
foram instituidas as Escolas Normais, com a fungdo de formar os professores. 1sso ocorreu a
partir do inicio do processo de valorizacdo da instrucédo escolar. Devido a necessidade de ofertar
de forma universalizada a instrucdo elementar, essa demanda provocou a urgéncia da
organizacdo dos sistemas nacionais de ensino. Para Saviani (2020), essa separagéo entre Escola
Normal Superior, destinada a formar professores de nivel secundario, e a Escola Normal, com
a funcao de preparar professores do ensino primario, teve origem nesse periodo. O autor relata
que somente no ano de 1795 foi inaugurada em Paris a primeira instituicdo de formacéo de
professores denominada Escola Normal, acatando uma proposta definida na convencdo de
1794. Com o passar dos anos, outros paises, como a Franca, Italia, Alemanha, Inglaterra e
Estados Unidos, comecaram a instalar no decorrer do século XIX as suas Escolas Normais.

A escolarizacdo no Brasil comeca com a chegada dos primeiros jesuitas no estado
brasileiro da Bahia, no ano de 1549. Os padres jesuitas sob ordem da Igreja Catdlica eram
responsaveis por organizar e conduzir o processo formativo baseado na fé cristd. E esses
formadores jesuitas mantinham uma relacdo de cumplicidade com a coroa portuguesa, 0 ensino
era pautado na religido, com o objetivo de converter as almas dos indios e essa forma de ensino
deixou marcas profundas na educacéo brasileira (SAVIANI, 2020).

Para Ndovoa (1992), desde o século XVII esse modelo de ensino ja ndo contemplava o
modelo de producdo e nem as demandas sociais da educacdo brasileira. Comega a se pensar em

uma nova forma de organizacdo em que o Estado estaria a frente dessa organizagdo. Novoa
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(1991a), por meio de seus trabalhos, afirma que “o professorado constituiu -se em profissdo
gracas a intervencao e ao enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de
tutela do ensino” (p. 15-38).

Essa mudanca de controle ocorreu inicialmente em Portugal com a funcionarizacéo da
classe de professores, com a ideia de trazer o progresso para o0 pais e essa ideia era defendida
pelos reformadores ao final do século XVIII. E os reformadores acreditavam que “os
professores séo a voz dos novos dispositivos de escolarizagdo e, por isso, o Estado ndo hesitou
em criar as condi¢des para a sua profissionalizagio” (NOVOA, 1991a, p. 15-38).

Outro elemento apontado pelo referido autor foram os critérios de controle para a
selecdo de professores na primeira metade do século XIX:

Mecanismos progressivamente mais rigorosos de sele¢do e de recrutamento do
professorado. Mas, quando foi preciso lancar as bases do sistema educativo atual, a
formacéo de professores passou a ocupar um lugar de primeiro plano: desde meados
do século XIX que o ensino normal constitui um dos lugares privilegiados de
configuracéo da profissdo docente. (NOVOA, 1991, p. 38).

Esses elementos mostram que o Brasil comegou a se preocupar e dar a real relevancia e
importancia ao tema Formacéo de Professores no inicio do século XIX, porém as acles para
consubstanciar a formacéo eram lentas e centralizadas em poucos estados, como Rio de Janeiro
e Sdo Paulo, apesar de ser 0 momento em que se procurava organizar a instrucdo da populacéo
brasileira, pois, até esse momento, a educacdo formal era oferecida somente para a elite, eram
poucas escolas e uma quantidade pequena de alunos.

Demerval Saviani (2020, p. 143), ao observar as acdes pedagogicas desenvolvidas no
pais e as transformacdes na sociedade ao longo do tempo, organizou a histéria da Formacéo de

Professores no Brasil em seis periodos, apontados no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Historia da Formacao de Professores no Brasil

Periodo Caracteristicas Relevantes

1° Periodo (1827-1890) O primeiro periodo, denominado Ensaios intermitentes de
formagao de professores, iniciou-se com o dispositivo da Lei
das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a
se instruirem no método do ensino mutuo, as proprias
expensas; estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo
das Escolas Normais.
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2° Periodo (1890-1932) O segundo periodo destaca a criagdo do estabelecimento e da
expansdo do padréo das Escolas Normais, cujo marco inicial
foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a
escola-modelo.

3° Periodo (1932-1939) Ja o terceiro periodo é descrito como o de Organizacdo dos
Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos foram as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em S&o Paulo, em 1933.

4° Periodo (1939-1971) O quarto periodo aponta a Organizacdo e implantagdo dos
Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo do
modelo das Escolas Normais.

5° Periodo (1971-1996) No quinto periodo ocorre a Substituicdo da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério.

6° Periodo (1996-2006) No sexto periodo sdo criados os Institutos Superiores de
Educacdo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do
Curso de Pedagogia.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Saviani (2020, p. 143).

Gatti (2010), portanto, pontua marcos centrais sobre a formacéao de professor destacando
a relacdo entre as acoes e a legislacdo por meio de uma digressdo. Dentre as pontuacdes feitas

pela autora, destacamos:

A criagdo de Cursos especificos para o ensino das “primeiras letras” com a criagdo
das Escolas Normais no final do século XIX. Com a promulgacgéo da Lei n. 9.394 de
1996, postula-se a formacéo desses docentes em nivel superior, com um prazo de dez
anos para esse ajuste. Visto que o exercicio da docente era exercido por pessoas nao
habilitadas e autodidatas. Com a criagdo do curso de Bacharel existentes na época, 0
estudante acrescentava mais um ano na sua formagao com disciplinas relacionadas a
area de educagdo, e obtinha licenca para lecionar, formagdo que veio a denominar-se
popularmente “3 + 1”. (GATTI; BARRETO, 2010, p. 45).

No ano de 1986, o Conselho Federal de Educacdo aprova o Parecer n® 161, sobre a
Reformulacao do Curso de Pedagogia, que faculta a esses cursos oferecerem também formacéo
para a docéncia de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, o que algumas instituicGes ja vinham
fazendo experimentalmente.

No ano de 2006, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou a Resolucdo n° 1, de
15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos, propondo-0s como
licenciatura e atribuindo a estes a formacdo de professores para a educagéo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, bem como para o ensino médio na modalidade Normal, para a

educacéo de jovens e adultos e da formacao de gestores. O curso de Pedagogia tem como eixo
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a Formacéo de Professores para 0s anos iniciais, mas o documento apresentou exigéncias de
alta complexidade curricular exigida para esse curso, e carga horaria insuficiente para
contemplar a grade curricular.

Para Gatti (2010), qualquer inovagéo na estrutura de instituicdes e cursos formadores de
professores ird sempre esbarrar nessa representacao tradicional e nos interesses instituidos pela
classe dominante e detentora de maior poder financeiro, o que tem dificultado repensar e
reestruturar essa formacdo de professores. E a ndo alteracdo e adequacdo das matrizes
curriculares dos cursos de formacdo de professores demonstra a falta de consenso entre as
instituicGes de ensino e seus representantes para que se construa uma matriz com caracteristicas
préprias e que atenda, de forma integrada, eficiente, a esses futuros profissionais da educacéo.
Elaborar matrizes curriculares que verdadeiramente atendam as necessidades dos futuros
professores € essencial. Diante do exposto, a subse¢do seguinte discorre sobre a formacao de
professores com caracteristicas necessarias em contextos reais, e que apresente sentido a sua

pratica docente.
1.2 Formacao de Professores — Sentidos e Praticas

A formacdo humana apresenta-se como um processo bastante complexo e diversificado.
Garcia (1999) compreende o conceito de desenvolvimento profissional como “o conjunto de
processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua préatica, que
contribui para que os professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de
aprender com sua experiéncia” (GARCIA, 1999, p. 144). O autor tambem defende que para se
aprender a ensinar sdo necessarias algumas fases, e estas apresentam-se nos primeiros anos da
docéncia. As fases mencionadas pelo pesquisador sdo: Formacdo inicial, Iniciacdo e
Desenvolvimento Profissional Autodirigido. A formacéo inicial é a etapa de preparacao formal
numa instituicdo especifica de formacdo de professores; a fase de iniciacdo que corresponde
aos primeiros anos de exercicio profissional do docente. E é nesta fase de iniciacdo que ocorre
a transicao de estudante para professor, defendida por Garcia como periodo de dificuldades e
muito aprendizado. E a fase de Desenvolvimento Profissional Autodirigido inclui todas as
atividades que permitem o desenvolvimento profissional e o aperfeicoamento de seu ensino
(GARCIA, 1999).

Delimitaremos a Formacgédo Inicial como a instrucdo recebida nas instituicbes de

formacdo de uma profissdo, as quais emitem a licenca para o exercicio profissional de forma
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legal e o seu reconhecimento. A Formacdo Continuada é a formacdo adquirida ao longo da
vivéncia profissional do trabalhador (FREIRE, 2002), e esta acontece constantemente. Assim,
compreende-se que a Formacdo Inicial e a Continuada séo elos que devem estar sempre
interligados, ou seja, a formacao oferecida pelas instituicdes de forma inicial como aprendizado
e a continua que seré oferecida aos professores durante sua atuacdo nas unidades educacionais
a partir de suas acgdes, sejam elas no ambiente escolar ou fora delas e esses entrelacamentos sao
indissociaveis e muito importantes.

A formacdo do professor deve ser pensada em uma perspectiva critico-reflexiva e esta
deve possibilitar aos docentes, de forma real, a construgdo de sua autonomia, tanto pessoal
quanto pedagogica, € a mesma “ndo se constréi apenas por acumulacdo de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas, sim, por meio do trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e da (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25).

A nova formagdo do professor deve basear-se no dialogo e visar a redefini¢do de suas
fungdes e papéis, a redefinicdo do sistema de ensino e a construgdo continuada do Projeto
Politico Pedagogico da escola e do proprio professor. Gadotti (2001) destaca a importancia da
criacdo de cursos de formacédo de professores que realmente atendam as reais necessidades do
professor. D’ Ambrosio ressalta que o professor que ensina “Matematica tem um grande desafio,
que € o de tornar a Matematica interessante, isto é, atrativa; relevante, isto é, util; atual, isto &,
integrada no mundo de hoje” (D’AMBROSIO, 2001, p. 15). S80 muitos os desafios que os
professores pedagogos encontram no exercicio da docéncia para ensinar matematica e para que
a aprendizagem realmente aconteca. Na proxima subsecdo, discorreremos sobre as fragilidades

apresentadas pelas avaliagdes no ensino e aprendizagem de matematica.
1.3 Formacao de Professores — Desafios e Praticas

O ensino da Matematica, ao longo dos tempos, tem sido foco de varias discussdes e
criticas, dentre as quais destaca-se o problema da fragmentacdo da formacéo do professor para
0 ensino e aprendizagem da Matematica. Esse problema se amplifica quando os resultados
negativos do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), o Avalia MT, ressoam a ideia
de que os alunos ndo estdo aprendendo. Isso fica mais evidente nos resultados nacionais
tabulados, que mostram que as médias de Matematica ainda ndo estdo satisfatorias,
principalmente nas regides mais pobres do pais. O que nos leva a refletir: o que pode ser feito
no ambito escolar para que essas fragilidades detectadas sejam de fato sanadas? E quais 0s

objetivos dessas avaliagdes?
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Saeb foi a primeira
iniciativa brasileira, em escala nacional, para se conhecer o sistema educacional brasileiro em
profundidade. Ele comegou a ser desenvolvido no final dos anos 80 e foi aplicado pela primeira
vez em 1990. Em 1995, o Saeb passou por uma reestruturacdo metodolédgica que possibilitou a
comparagéo dos desempenhos ao longo dos anos. Desde a sua primeira avaliagéo, fornece dados
sobre a qualidade dos sistemas educacionais do Brasil como um todo, das regides geograficas
e das unidades federadas (estados e Distrito Federal). E as avaliagdes sao realizadas em periodos
bienais, em escolas publicas e privadas, da area urbana e rural dos municipios brasileiros.

A avaliacdo “Avalia MT” ¢ um instrumento de avaliacdo que faz parte do IV Modulo
do Programa Avalia MT (Avaliagdo da Aprendizagem), um Programa desenvolvido pela
Secretaria Estadual de Educacéo, Esporte e Lazer do Estado de Mato Grosso (Seduc-MT) com
0 objetivo de recolher informac6es sobre o aprendizado dos estudantes da rede estadual de
Educacdo Baésica nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. E com base nesses
resultados criar e desenvolver politicas publicas para melhoria da educacdo basica no Estado
do Mato Grosso. A avaliacdo é ofertada nas turmas do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3°
ano do Ensino Médio.

Com os dados apresentados por meio das avaliagfes realizadas, no ambito nacional e
estadual, o que fazer com essas informagdes? Ou seria somente avaliar para atender esses
mecanismos de coleta de dados externos? Ou para realmente buscar alternativas efetivas para
as dificuldades apresentadas pelos educandos? Acredita-se que 0 primeiro passo é descortinar
por meio de pesquisas os discursos que observamos na sociedade, “discursos prontos” e
taxativos de que os alunos tém dificuldades em aprender e, consequentemente, ndo gostam de
Matematica. Esses discursos pré-construidos, porém, considerados acabados, vém sendo
repetidos pelos discentes em toda sua vida escolar, dificultando mais ainda a aprendizagem ha
muito tempo.

Diante do exposto, destacar a formacdo do professor, seja ela inicial ou continuada,
como elemento essencial para o bom desenvolvimento de sua préatica pedagogica provoca-nos
a descortinar, por meio de investigac@es, quando se deu o inicio das pesquisas sobre o tema —

0 que sera feito na préxima subsecao.

1.4 Professores Pedagogos que Ensinam Matematica: a Formacao Inicial e o Caminhar

da Prética Docente
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A Formagdo Inicial de Professores comegou a ser discutida em territdrio brasileiro ha
pouco tempo.O assunto s6 passou a ser discutido na década de 1990, com a redemocratizagdo
do Brasil. Isso culminou em grandes transformacdes para a Educacéo e principalmente para a
Formacdo de Professores. Com a criagdo e implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, com o objetivo de organizar a educacao brasileira, ela
apresentou também a necessidade da Formacdo de Professores e de como essa etapa de
preparacdo deveria acontecer. No artigo 62 da LDBEN, descreve-se a garantia da criagdo dos
cursos superiores para professores e a sua certificacdo para lecionar na Educacao Basica.

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacgdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, oferecida em
nivel médio na modalidade normal (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).
(BRASIL, 1996).

No entanto, a organizacdo desses cursos precisava ainda de muitas discussoes e esses
debates continuaram acontecendo no Brasil em torno da criacéo das diretrizes nacionais para o

curso de pedagogia, como destaca Saviani (2007):

A partir de entdo, travou-se intenso debate ao longo de dez anos em torno das
Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos. Os embates entre o0s
pesquisadores da &rea geraram impasses decorrentes de desacordos sobre o
entendimento epistemoldgico da pedagogia como campo de conhecimento, e por
decorréncia, do profissional a ser formado nesse curso: pedagogo e/ou professor?
(SAVIANI, 2007, p. 99-137).

A criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos profissionais para o curso
de graduacdo da licenciatura em pedagogia ndo conseguiu desfazer esses desacordos, conforme
enfatiza Pinto (2011). As DCN somente ampliaram essa formacao, como se apresenta no artigo
49:

[...] O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de professores para
exercer funcdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo
Profissional na de servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participagdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituigdes de
ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo; Il - planejamento, execugao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas néo-
escolares; 111 - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006, p. 2).
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Diante do exposto na DCN, os profissionais com formagéo no curso de licenciatura em
pedagogia passaram a assumir um trabalho que se estendeu em dimensGes importantes do
ambito escolar e ndo escolar. Ocorreria, entdo, durante a formacao inicial do pedagogo a oferta
das disciplinas em diversas areas, dentre elas, portugués, matematica, histéria, geografia.
Mesmo os cursos de licenciatura em Pedagogia oferecendo qualificacdo para diferentes &mbitos
de atuacdo, a maioria dos professores pedagogos escolhe atuar na Educacdo Infantil e nas
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e recebem o nome de professores polivalentes.

Portanto, essa forma como estd organizada a Formacdo Inicial do pedagogo muitas
vezes deixa lacunas, que serdo levadas por todo seu caminhar profissional; as disciplinas
ofertadas, por vezes, sdo fragmentadas, ndo dialogam entre si, fazendo com que o profissional,
ao assumir a sala de aula, questione sua forma de ensinar e o sucesso do desenvolvimento e da
aprendizagem dos alunos. Um dos pontos bastante questionados sobre a formacéo dos futuros
profissionais perpassa pela formagdo matematica e a sua qualificagdo para o ensino dos saberes
matematicos necessarios para o ensino nas etapas educacionais em que o profissional pedagogo
atua. Diante do exposto, Carvalho (1994) aponta que se “o professor, durante a sua formagao,
ndo vivenciar a experiéncia de sentir-se capaz de entender Matematica e de construir algum
conhecimento matematico, dificilmente aceitara tal capacidade em seus alunos” (CARVALHO,
1994, p. 17).

Diante dos apontamentos elencados acima, para que o professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental consiga atender a essas curiosidades dos alunos e as orientacOes
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o conhecimento pedagogico deve
estar interligado ao conhecimento dos contelidos, ou seja, faz-se necessaria uma pluralidade de

saberes, como afirma Tardif (2014).

2 Consideracdes finais

Diante do exposto e reafirmado pelos pressupostos tedricos, justifica-se uma formacéo
inicial que atenda de maneira integrada e eficiente os futuros profissionais que irdo atuar na
educacdo bésica, elaborando matrizes curriculares em uma perspectiva critico reflexiva e que
contemplem as necessidades dos professores. Isso possibilitara ao docente a construcao de sua
autonomia pessoal e pedagogica, a fim de que ele possa vivenciar ao longo de sua formacéo
situacbes que possibilitem uma aproximacdo a realidade na qual atuara e que essa vivéncia
provoque reflexdes. Conclui-se que da forma como estdo organizados e executados 0s cursos
de formacédo profissional, de alguma maneira, interferem negativamente na qualidade da

formacdo docente, pois a formacdo profissional deve ser centrada na escola, promovendo uma
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pratica colaborativa e cooperativa entre os seus pares, baseada no didlogo e, acima de tudo, que

promova saberes necessarios a docéncia.
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