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Resumo

Este artigo analisa o primeiro capitulo do livro Principios Basicos de Préatica de Ensino, publicado em
1965 no Brasil por intermédio do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar
(PABAEE). O estudo explora esse capitulo inicial, fornecendo também um breve panorama histérico
do Brasil nas décadas de 1950 e 1960, e discute os principios que orientaram a formacgado de professores.
Sé&o destacados assuntos como a educacao para a democracia, o0 ensino reflexivo e a necessidade de uma
base filoséfica solida para a pratica docente. A andlise enfatiza a relevancia das fontes histéricas para a
compreensao da historia da educago.

Palavras-chave: Historia da educacdo. PABAEE. Formacdo docente.
Introducéo

A historia da educacgéo, conforme definido por Galvéo e Lopes (2010), € um campo de
investigacdo que abrange praticas educativas, instituices, ideias pedagdgicas, politicas
educacionais e experiéncias escolares ao longo do tempo. As autoras destacam a relevancia de
compreender a educagdo em seus contextos historicos especificos, considerando as influéncias
sociais, culturais, econdmicas e politicas que moldam os processos educacionais. Com base
nesse entendimento, o objetivo deste texto € analisar o primeiro capitulo da obra Principios
Bésicos de Préatica de Ensino como uma fonte historica. Langado no Brasil em 1965 pela
Editora Fundo de Cultura, escrito pelos educadores estadunidenses Harold P. Adams e Frank
G. Dickey, e traduzido para o portugués por Wanda Rolim Pinheiro Lopes, no contexto do
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE).

De acordo com Paiva e Paixdo (2002), o PABAEE, implementado entre 1956 e 1964,
durante o governo de Juscelino Kubitschek, foi uma iniciativa estratégica no contexto da Guerra
Fria, inserida em um cenario de cooperacao internacional, especialmente entre Brasil e Estados
Unidos. O programa visava modernizar o sistema educacional brasileiro, introduzindo métodos

pedagogicos e materiais didaticos inspirados no modelo norte-americano.

1 Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo — Mestrado Profissional da Universidade de Brasilia.
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Discutir o primeiro capitulo do manual, intitulado Estabelecendo Bases Para a Pratica
de Ensino, é interessante para conhecer o contexto, 0s objetivos e 0s principios que moldam a
pratica docente recomendada, refletindo as concepcdes de ensino e aprendizagem valorizadas
na época. Analisar essa secdo permite refletir a respeito das bases filosoficas e pedagogicas que
influenciaram a formacéo de professores.

E fundamental compreender que a educacgdo vai além da simples transmissio de
contetdos e habilidades técnicas. Ela deve ser concebida como um processo holistico, que
abarca o desenvolvimento critico, emocional e social dos alunos. Como destacam Kuhlmann
Jr. e Leonardi (2017, p. 222), "a educacéo néo é vista como dependente de processos externos,
nem auténoma em relacdo a eles, mas como parte integrante da vida social". Nesse sentido, é
crucial que os educadores reflitam continuamente sobre as demandas do presente, a0 mesmo
tempo em que se apropriem da histdria que embasa as correntes filoséficas da educagdo. O
reconhecimento do valor das fontes historicas é, portanto, indispensavel para enriquecer e
aprofundar esse processo de conhecimento.

Segundo Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017) as fontes histéricas da educagdo ndo sdo
neutras ou apenas registros do passado, mas construcdes sociais. Elas sdo produzidas dentro de
cenarios especificos e carregam intencionalidades, valores e perspectivas dos agentes que as
produziram. Deste modo, os autores enfatizam a importancia de uma analise critica das fontes,
que deve considerar ndo apenas o conteudo, mas também as condi¢6es de producéo, circulagéo
e recepcao.

Para Dario Ragazzini (2001) as fontes sdo produzidas e interpretadas dentro de
realidades especificas, refletindo interesses, perspectivas e relacdes de poder. Logo, a analise
critica das fontes deve considerar ndo apenas o conteudo explicito, mas também o contexto de
producéo para compreensao dos objetivos de quem produziu.

Como se observa, uma fonte histérica abrange diversos aspectos, que vdo desde sua
origem de producdo até seu contetido e finalidade. Assim, é possivel compreender que uma
fonte historica ndo € apenas um vestigio do passado, mas um artefato, carregado de
intencionalidades e perspectivas, que exige uma analise critica.

Mediante abordagem qualitativa, baseada na analise documental do manual pedagogico,
este texto é guiado pela histdria da educacao e esté estruturado da seguinte forma: introducéo;
contexto histdrico brasileiro nas décadas de 1950 e 1960; exposicdo do contetido do primeiro
capitulo do livro e as teorias educacionais relacionadas a formacdo docente; e, por fim, as
consideracdes finais e as referéncias. Para fundamentar essa analise, foram utilizadas as
contribui¢Ges de Galvéo e Lopes (2010), Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017), Ragazzini (2001),
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Cunha (2013), Pedrosa e Silva (2020), Paiva e Paixdo (2002), Garcia e Silva (2019), Mauad e
Lissovsky (2021) e Lima (2022). A seguir, sera explorado o contexto histérico, seguido pela

apresentacdo do primeiro capitulo do manual.
Contexto histérico brasileiro da década de 1950 e 1960

De acordo com Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017), os anos 1950 foram marcados por
transformacgOes nas interag0es de consumo, avangos na industrializacdo, e a emergéncia do
capitalismo e do socialismo como modelos politicos e econémicos predominantes. Além disso,
houve um aumento significativo na demanda por educacdo e uma expansao das formas de
comunicacdo disponiveis. Esses fatores moldaram um periodo de intensa mudanga e
desenvolvimento, evidenciando a necessidade de uma educacdo que acompanhasse essas
transformacoes.

Lima (2022) esclarece que, o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) foi marcado
por um periodo de desenvolvimento econémico e modernizagdo do Brasil, simbolizado pelo
seu slogan "50 anos em 5". Ele implementou o Plano de Metas, focado em setores como energia,
transporte, industria, alimentacdo e educacdo, promovendo a industrializacdo e a infraestrutura
do pais. A construcdo de Brasilia, a nova capital do Brasil, foi um marco desse governo,
representando a interioriza¢do do desenvolvimento.

Ainda, segundo Lima (2022), nesse periodo houve um aumento significativo na
demanda por educacdo, desde a alfabetizacdo até o ensino superior, caracteristico do pos-
Segunda Guerra Mundial, conhecido como os anos de expansao escolar. A escola era associada
ao desenvolvimento, mobilidade social e igualdade, e, no Brasil, destacava-se como essencial
para o progresso nacional, diante da necessidade de formar um novo “ser social” para a industria
emergente. Assim, a melhoria da educacédo envolvia o combate ao analfabetismo, a construcéo
de novas escolas e a formacéo de mais professores.

Neste cenario historico, é necessario relatar que Anisio Teixeira esteve a frente do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep) entre 1952 e 1964. Durante esse periodo, ele
colaborou na promocéo de pesquisas educacionais e no desenvolvimento de politicas publicas
voltadas para a melhoria da educagéo no Brasil (Pedrosa; Silva, 2020).

De acordo com Paiva e Paixdo (2002), em 1956, o Brasil e os Estados Unidos firmaram
um acordo conhecido como PABAEE. Essa parceria tinha como objetivo modernizar o sistema
educacional brasileiro atraves de reformas curriculares, capacitagédo de professores e construcao

de escolas. Segundo os autores, além de promover o desenvolvimento econémico e social, 0
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programa também envolvia a traducdo e adaptacdo de materiais didaticos norte-americanos para
serem utilizados nas institui¢cdes de ensino brasileiras.

Ainda nesta discussdo historica, € importante destacar que, em 1964, os militares
assumiram o controle do governo brasileiro, instaurando uma ditadura que suprimiu liberdades
civis e perseguiu opositores politicos. Este periodo, que se estendeu até 1985, foi marcado pela
implementacdo de atos institucionais que restringiram direitos e fortaleceram o poder
executivo. Durante esses anos, a repressao foi intensa e abrangente, impactando a vida politica
e social do pais (Mauad; Lissovsky, 2021). Diante do exposto, é possivel perceber que o periodo
historico relatado neste texto foi caracterizado por grandes mudancas politicas no Brasil. Apos
esta breve contextualizagdo, retornemos a andlise da fonte historica que é o foco deste trabalho:

o livro, Principios Basicos de Préatica de Ensino.

Fonte histérica: O livro Principios Béasicos de Praticas de Ensino do PABAEE

“A fonte ¢ uma construcao do pesquisador, isto ¢, um reconhecimento que se constitui
em uma denominacao e em uma atribui¢do de sentido; € uma parte da operagao historiografica”
(Ragazzini, 2001, p. 14). Com base nessa reflexdo sobre fonte historica, este topico apresenta
as principais caracteristicas do primeiro capitulo do livro Principios Basicos de Préaticas de

Ensino.

Imagem 1 — Foto da capa do livro Principios Bésicos de Pratica de Ensino

PRINCIPIOS
BASICOS
de p:ética
de ensino

A obra, que possui 397 paginas, tem capa azul e é ilustrada com imagens, incluindo uma
mulher vestida em estilo grego e uma cena de uma estacdo de trem datada de 1854,
acompanhadas pela palavra caderno. Essas ilustragdes parecem ser recortes de paginas de
livros. Trata-se de um guia que descreve um programa de formacdo docente, oferecendo

principios e praticas pedagogicas para a atuacdo na educagio basica. E composta por doze
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capitulos, abordando desde a preparacdo para a pratica de ensino até a avaliagdo do progresso
dos estudantes e a relacdo com a sociedade em que o docente ird exercer sua fungéo.

Conforme destacado por Garcia e Silva (2019), um manual pedagdgico funciona como
um guia para a formacéao docente, oferecendo um conjunto de principios e praticas pedagogicas
voltadas para a educagdo basica. Assim, como fonte historica, a analise deste livro/manual
possibilita compreender as praticas educacionais do periodo historico aqui abordado.

Em relacdo a estrutura do manual, os capitulos sdo organizados da seguinte forma: 1.
Estabelecendo bases para a pratica de ensino. Il. Preparando para a pratica de ensino. Ill.
Iniciando a prética de ensino. IV. Conhecendo e orientando criangas. V. Dirigindo a
aprendizagem. V1. Planejando o ensino. VII. Selecionando e usando materiais de ensino. VIII.
Manejando a classe. IX. Dirigindo a atividade dos alunos. X. Avaliando e relatando o progresso
dos alunos. XI. Estabelecendo relagdes. XII. Avaliando a préatica de ensino. Desse modo, cada
capitulo ¢ subdividido em topicos, considerados “principios”, que abrangem aspectos tedricos
e préticos da formacdo docente.

O primeiro capitulo, intitulado Estabelecendo Bases para a Pratica de Ensino, comeca
com dez questdes basicas, que estdo organizadas a esquerda do titulo em letras menores e em

italico. As questdes sao as seguintes:

De que modo difere a pratica de ensino dos demais cursos universitarios? Por que uma
introducdo gradual aos problemas e processos de ensino é conveniente a préatica de
ensino? Como as pesquisas € as experimentacdes podem contribuir positivamente
para as experiéncias de pratica de ensino? Em que aspecto difere a preparacao geral
de uma pessoa da preparacdo para determinada carreira profissional? Como a critica
pode ser Util ao aluno-mestre? De que maneira a escola deve servir a sociedade? De
que meio a sociedade utiliza para auxiliar a escola? Por que é necessario que 0
professorando possua uma filosofia de vida e de educacdo? Como o estudante forma
um conceito funcional de educacdo? O que significa o termo interacdo? (Adams;
Dickey, 1965, p. 11).

Essas questdes orientam a reflexdo e a discussé@o, proporcionando um ponto de partida
para a formacao docente e criticidade do contetido apresentado.

Na introducéo do capitulo, os autores destacam que a pratica de ensino desempenha um
papel fundamental na formacdo de professores, proporcionando aos futuros educadores a
oportunidade de compreender o processo de ensino-aprendizagem, identificar e enfrentar
problemas pedagdgicos, e desenvolver as habilidades necessarias para direcionar a
aprendizagem dos alunos. Adams e Dickey (1965) enfatizam uma orientagdo positiva no

programa de formacéo docente:

Um programa funcional de préatica de ensino reclama do estudante compreensdo do
processo fundamental de ensino-aprendizagem, conhecimento dos problemas de
ensino e dominio das habilidades necessérias a dire¢do da aprendizagem de criangas.
Para alcancar esses objetivos, o professor em formag&o recebe, atualmente, uma
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orientacéo positiva que implica sua atitude em relagdo ao ensino de modo geral, sua
conceituacdo de pratica de ensino e suas atividades como estudante (Adams; Dickey,
1965, p. 12).

O primeiro capitulo do manual, destaca cinco "principios”, organizados como
"subtopicos” para facilitar a compreensao do leitor, estdo dispostos da seguinte maneira: 1. A
formacdo do professor é uma experiéncia de longa duracdo. 2. O contetdo de um curso de
formacdo de professores provem de pesquisas e experimentacfes essenciais para um ensino
efetivo. 3. A pratica de ensino é uma experiéncia profissional. 4. O primeiro objetivo da pratica
de ensino é ajudar o professorando a tornar-se independente. 5. A prética de ensino desenvolve
uma nitida filosofia de educacédo. Deste modo, a leitura dos principios revela evidéncias de uma
preocupacdo com a formacgdo dos professores, destacando a importancia de uma preparacao
continua e de uma pratica reflexiva que capacitem esses profissionais a se tornarem educadores
autdbnomos e com uma base filosofica solida.

Ao ler o primeiro capitulo do manual é possivel perceber que a obra enfatiza a educacéo
para a democracia, 0 aprendizado ativo e a experiéncia pratica como fundamentos direcionados

a formacao de professores. 1sso pode ser notado em trechos como a citacéo a seguir:

Os padrdes de pensamento e comportamento democréatico sdo objetivos que dirigem
os esforgos da escola americana. Incluem-se em tais objetivos: conhecimentos,
habilidades, capacidade de compreensdo, idéias, atitudes, apreciacfes, crencas e
aspiracOes sancionadas pelo grupo. S&o éles, ainda, limitados e determinados por dois
critérios preliminares; a filosofia basica da sociedade americana, e as atividades tidas
por essenciais para que o individuo participe com éxito do grupo social (Adams;
Dickey, 1965, p. 20).

A formacgdo de professores exige mais do que a simples aquisicdo de conhecimentos
tedricos. Segundo os autores, os futuros educadores precisam ser capazes de entender e integrar
aspectos psicoldgicos e socioldgicos, alem de dominar diversas técnicas de ensino. Assim,
argumentam que é necessario oferecer oportunidades para desenvolver essas competéncias ao
longo do tempo, reconhecendo a impossibilidade de condensar todo esse desenvolvimento em

um curto periodo:

Se o futuro professor precisa alargar pontos de vista para exercer satisfatoriamente a
sua missdo, € aconselhavel que se lhe oferecam oportunidades para que éle desenvolva
a capacidade de perceber fatos psicoldgicos e sociolégicos, adquira técnicas de ensino
e cultive muitas outras aptiddes e habilidades. Embora seja importante que ésses
conhecimentos e habilidades permanegam intimamente relacionados, é praticamente
impossivel condensar o desenvolvimento de todos éles em um Unico semestre ou
mesmo ano de trabalho escolar (Adams; Dickey, 1965, p. 13).

Os autores destacam que a formagdo de professores deve ser um processo continuo e
abrangente, garantindo que os educadores estejam preparados. De tal modo, alertam para a

necessidade de encontrar uma definicéo satisfatoria de educacdo, afirmando que:
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O primeiro passo do professorando para formular sua filosofia de educacdo é no
sentido de encontrar uma definicdo satisfatoria de educacdo, pois ela sintetiza os
principios que aceitamos a respeito do assunto. Toda compreensdo adequada de
educagdo comega com 0s processos basicos envolvidos na interacdo do individuo com
0 meio. Evidentemente, ndo se pode considerar um organismo Vvivo sem 0 meio
circundante. Todo ser humano vive em determinado ambiente, ndo podendo em
consequéncia deixar de com éle interagir. Sem essa interacdo, ndo existe experiéncia;
sem experiéncia ndo pode existir aprendizagem; sem aprendizagem néo hé educacéo.
As atividades educativas de alta qualidade sdo, em sua natureza, semelhantes a vida,
e 0 processo educativo é uma das manifestagdes principais da vida humana (Adams;
Dickey, 1965, p. 19).

Assim, ressaltam que a educagao € um processo dinamico e essencialmente interativo,
em gue o ambiente desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do aprendizado. A
interacdo continua entre o individuo e o meio é indispensavel para a criacdo de experiéncias,
que sdo a base da aprendizagem e, consequentemente, da educacao.

No final do primeiro capitulo, os autores incluiram 21 "Aplica¢Bes", que consistem em

atividades praticas:

APLICACOES: 1 - Inicie sua prética de ensino com horizontes largos e pronto sempre
para novas experiéncias. 2 - Procure compreender tanto quanto possivel o processo de
ensino-aprendizagem. 3 - Trabalhe no sentido de desenvolver suas aptiddes para
dirigir a aprendizagem de criangas. 4 - Assuma a parcela de responsabilidade que lhe
cabe no planejamento de seu programa de pratica de ensino. 5 - Amplie os
conhecimentos que ja adquiriu, reformulando-os a base de novos conceitos. 6 -
Atentamente 0s cursos correlatos ao de pratica de ensino. 7 - Procure familiarizar se
com as pesquisas mais atualizadas em educacao, no seu campo especial de interésse.
8 - Esteja preparado para participar de experiéncias de diversas naturezas. 9 -
Aproveite todas as oportunidades para relacionar a teoria com a préatica. 10 - Procure
tornar-se independente nas suas atividades de préatica de ensino. 11- Esforce-se por se
tornar perceptivo as diferencas existentes entre as criangas com que trabalha,
relativamente a maneira de aprender de cada uma. 12 - Identifique seus pontos fortes
e fracos. 13 - Use a autocritica de maneira inteligente. 14 - Aceite prazerosamente as
criticas construtivas que lhe fizerem. 15 - Torne claras as suas idéas sobre educagéo.
16 - Procure conhecer a filosofia de educacéo por outros formulada. 17 - Coloque-se
no lugar das pessoas com quem vocé trabalha, a fim de melhor compreender suas
reagdes. 18 — Familiarize-se com o meio cultural de seus alunos. 19 - Procure discernir
cuidadosamente quais os valores operantes na comunidade a que pertencem 0s grupos
com que vocé trabalha. 20 - Faga por conhecer as institui¢des e as forcas sociais que
suplementam e complementam o trabalho da escola. 21 - Cultive a habilidade de
trabalhar pela melhoria das condigdes que vocé encontre, utilizando-se dos recursos
existentes (Adams; Dickey, 1965, p. 22-23).

Apos as aplicacOes, seguem sete "Problemas e Exercicios" direcionados aos futuros

docentes:

PROBLEMAS E EXERCICIOS: 1 - Obtenha o programa de preparacio de
professores de outras instituicdes educacionais de nivel superior; estude-os e
compare-0S com 0 seu programa; faca sugestfes construtivas para o aprimoramento
désse ultimo. 2 - Escolha uma profissdo qualquer, diferente da de professor, e analise
seu programa de formagdo. Compare-o com o de formac&o de professores e verifique
0s contrastes e semelhangas que apresentam, sem perder de vista, porém, os diferentes
objetivos que as duas profisses visam alcangar. 3 - Selecione uma pesquisa
importante entre as recentemente realizadas no campo de seus especiais interesses.
Estude os seus relatos e registre as conclusdes mais importantes por ela alcancadas. 4
- Defina minudentemente os térmos e expressdes: intera¢éo, rela¢des humanas, teoria,
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pratica, aprendizagem ensino. 5 - Organize uma relagdo das qualidades mais
desejaveis em um professor e faca sua auto-analise em face dessa relacdo. Peca
também a opinido dos colegas a seu respeito, relativamente ao que se contém na
mesma relacdo. 6 - Escreva sua filosofia da educacdo, destacando os propositos e
finalidades desta, bem como os meios de atingi-los. 7 - Escute as filosofias de
educacdo formuladas pelas diversas eminentes autoridades no assunto, e compare as
com a que vocé proprio adotou (Adams; Dickey, 1965, p. 23-24).

O capitulo encerra-se com uma “Bibliografia Selecionada”, contendo 19 referéncias

para aprofundamento do tema abordado, assim colocada:

BIBLIOGRAFIA SELECIONADA

1. American Association of Teachers Colleges, School and Community Laboratory
Experiences in Teacher Education, Oneonta, N.Y., 1948.

2. American Council on Education, Commission on Teacher Education, Teachers for
Our Times, 744 Jackson Place. 6, D.C., 1948.

3. American Council on Education, Commission on Teacher Education, The
Improvement of Teacher Education (Final Report of the Commission), 744 Jackson
Place, Washington 6, D.C., 1946.

4. Armstrong, E., and Hollis, E. V., The College in Teacher Education, 744 Jackson
Place, Washington 6, D.C., 1944,

5. Brumbaugh, A. J., "The Place of the Teachers College, the Liberal Arts College, and
the University in Teacher Education.” Second Yearbook. The American Association
of Colleges for Teacher Education, Oneonta, N.Y., 1949, pp. 16-20.

6. Cooper, R. M., Better Colleges—Better Teachers, New York: The Macmillan
Company, 1944. 6a. Crow, Lester D., and Crow, Alice, Human Development and
Learning, New York: American Book Company, 1956.

7. Garrison, Noble L., The Improvement of Teaching, New York: The Dryden Press,
1955. Chapter I.

8. Gates, Mary Frances, and Currie, Donald M., "Survey of Supervision of Student
Teaching in Michigan,"” Journal of Educational Research, March, 1953, pp. 497-504.

9. Gruhn, William T., Student Teaching in the Secondary School, New York: The
Ronald Press Company, 1954. Chapter I.

10. Jarnrich, John X., "Current Practices in Courses for the Preparation of Secondary
School Teachers." The School Review, 61 (May, 1953), pp. 283-289.

11. Kelley, Earl C., Education for What Is Real, New York: Harper and Brothers, 1952.

12. Kelley, Earl C., and Rasey, Marie L., Education and the Nature of Man, New York:
Harper and Brothers, 1952.

13. Lovinger, W. C., General Education in Teachers Colleges, Oneonta, N.Y.: American
Association of Colleges for Teacher Education, 1948.

14. Macomber, Freeman Glenn, Teaching in the Modern Secondary School, New York:
McGraw-Hill Book Company, Inc., 1952. Chapter I.

15. Michaelis, John LI., and Grim, Paul R., The Student Teacher in the Elementary
School, New York: Prentice-Hall, Inc., 1953. Chapter I.

16. National Education Association, The Education of Teachers (Report of the Bowling
Green Conference of the National Commission on Teacher Education and
Professional Standards), Washington, D.C., 1948.

17. Frail, C. E., State Programs for the Improvement of Teacher Education, D.C.:
American Council on Education, 1946 (Adams; Dickey, 1965, p. 24-25).

Por meio da andlise do manual, é possivel encontrar vestigios que deixam pistas
sobre aspectos relacionados ao seu contexto de producdo, as concep¢Oes de educacdo das

pessoas que o produziram, de acordo com Cunha (2013), “Sé podemos historicizar aquilo que
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deixou rastros de sua producao pelo homem em dado momento e espago” (Albuquerque Junior,
2007, p. 64 apud Cunha, 2013, p. 155).

Considerac0es finais

Este texto teve como objetivo apresentar o primeiro capitulo do livro Principios Basicos
de Pratica de Ensino como uma fonte historica para a compreensdo das praticas pedagdgicas e
da formac&o docente nas décadas de 1950 e 1960.

Diante das consideragdes realizadas sobre a tematica, conclui-se que, nas décadas de
1950 e 1960, o Brasil vivia um periodo de transformacdes politicas e sociais, 0 que impactava
diretamente a educacdo. As politicas educacionais da época refletiam uma tentativa de
modernizacdo e profissionalizagéo do ensino, visando melhorar a qualidade da educagéo basica
e a formacédo dos professores.

Pode-se destacar que, as teorias educacionais apresentadas no livro/manual evidenciam
a énfase no aprendizado ativo e na experiéncia pratica como base para a educacdo. A analise do
primeiro capitulo prioriza a formagdo integral dos professores, que ndo se limita apenas ao
dominio de conteudos especificos, mas também inclui a capacidade de criar um ambiente de
aprendizado estimulante.

O manual aqui apresentado é uma fonte histérica que demonstra os principios modernos
da formacdo de professores e o impacto das teorias educacionais no exercicio docente. Sua
andlise critica permite uma reflexdo sobre a evolucdo das praticas pedagdgicas, a formacéo

docente e a influéncia de teorias educacionais.
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