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1. Introducéo

A prética docente no cenario contemporaneo enfrenta desafios consideraveis,
especialmente quando relacionada ao ensino-aprendizagem e a mediacdo em contextos de
educacdo inclusiva.

Nessa perspectiva as contribuicdes de L. S. Vygotsky (1896/1934) e Reuven Feuerstein
(1921/2014), merecem destaque no aporte tedrico sobre mediacdo. Com o intuito de avaliar o
potencial de desenvolvimento cognitivo do ser humano Reuven Feuerstein baseado na
abordagem socio-interacionista desenvolveu o conceito de Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE) e Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM). Assim, Reuven
Feuerstein destaca as atividades a serem desempenhadas pelo mediador, qual o papel a ser
desempenhado por ele no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, como 0 mesmo devera
estimular a crianga a internalizar o conhecimento recebido, para que ela possa alcancar o nivel
de desenvolvimento potencial (Fonseca; Cunha, 2003).

De acordo com Feuerstein (2001) a EAM assume dois distintos papéis na teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural. O primeiro deles reside no fato de que a EAM como
uma qualidade de interacdo € Unica da espécie humana. O segundo derivado do primeiro refere-
se a qualidade da EAM ser entendida e analisada em certos componentes. Esses componentes
quando isolados e aplicados sistematicamente podem tornar-se uma modalidade de interagéo
educacional e aumentar a modificabilidade do individuo.

Jensen e Feuerstein (1987) investigaram a presenca de 10 critérios que caracterizam a
EAM sendo eles: intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia, mediacdo de significado,
competéncia, autorregulardo e controle do comportamento, compartilhamento, individuag&o,
planejamento de objetivos, desafio e automodificagdo. Entretanto Feuerstein (2001) considera
os trés primeiros critérios (Intencionalidade e Reciprocidade, Transcendéncia e Significacéo)

o0s ingredientes mais importantes da EAM, responsaveis pela modificabilidade humana.
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A partir das consideracdes acima o estudo analisou a mediacdo pedagogica de um

professor em sala de aula comum com aluno pablico-alvo da educagéo especial.

2. Método

A presente pesquisa tem uma abordagem qualitativa e estudo de caso. Conforme Minayo
(2010), os casos podem ser individuos, programas, instituicbes ou grupos. A abordagem do
estudo de caso permite um estudo detalhado com o objetivo de reunir informac@es sistematicas
sobre 0 caso de interesse.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizado um roteiro de questionério
“Concepgao sobre ensino-aprendizagem e mediagdo”, adaptado a partir do estudo de Rodrigues
(2015) e um “Inventario de comportamentos mediadores do professor”, desenvolvido por
Nascimento (2012), cujo objetivo € observar a pratica pedagogica do professor e a utilizagédo
dos critérios de mediacdo propostos por Reuven Feurstein.

A pesquisa contou com a participacdo de um professor que ministra a disciplina de
Histdria, 7° ano do ensino fundamental no municipio de Tangara da Serra (MT). O projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Ciéncias Humanas e Sociais da UFMT (Parecer n.
6.656.769).

3.Resultados e discussao

O professor participante, tem 33 anos de idade, possui 3 anos de experiéncia no ensino
fundamental e médio, atuando como docente de Histéria em uma escola pablica. Sua formacao
académica inclui graduacdo em Histdria, sem especializacdo ou formacdo especifica em
Educacdo Especial ou &reas afins. Essa auséncia de formacédo especifica destaca-se como um
fator relevante na discussdo sobre a mediacdo de aprendizagem no contexto da educacéo
inclusiva.

Quanto a educacgdo inclusiva, o professor considera o estudante publico-alvo da
educacéo especial como um individuo que demanda uma abordagem diferenciada, baseada na
parceria, no comprometimento e no respeito. Sua visdo remete as ideias de Paulo Freire, que
prop6s uma educagdo dialdgica e critica, na qual o aluno é protagonista no processo de
construgdo do proprio conhecimento, em interacdo com o professor e o ambiente escolar. Nas
palavras de Freire (1996, p. 25) “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua producao ou a sua construcao”.

Essa perspectiva, embora alinhada aos principios freirianos, revela um desafio prético,

isto é, a falta de formacéo especifica do professor pode limitar o desenvolvimento de uma

Realizacao D

O

O

Riks X ,

g



O

ot

pratica pedagogica inclusiva. A auséncia de conhecimentos em técnicas e abordagens
pedagdgicas voltadas para a educacgdo inclusiva pode afetar tanto a qualidade da mediacéo,
quanto a propria participacdo ativa do aluno no processo de ensino e aprendizagem.

O professor reconhece a necessidade de um profissional especializado para melhor lidar
com as demandas dos alunos com deficiéncia, refletindo sobre a importancia da formacao
continuada. Como aponta Névoa (2009, p. 25) "ndo ha qualidade de ensino sem qualidade de
formacdo dos professores™.

Além disso, o docente também expressa uma Vvisdo critica sobre o abandono do Estado,
destacando a necessidade de apoio governamental para garantir condi¢es adequadas de ensino.
Essa critica reflete as ideias de Gramsci (1978), que vislumbra a educacdo como um
instrumento de emancipacdo social, mas que, sem a devida intervencdo do Estado, torna-se um
mecanismo de manutencdo das desigualdades sociais.

Na observacdo em sala de aula, os alunos estavam dispostos em quatro fileiras, a
tematica da aula estava relacionada a “Origem do Racismo no Século XIX”. A aula iniciou com
uma retomada dos questionamentos e abordagens sobre essa temética em que o professor
utilizou slides com imagens e frases para despertar a participacdo dos estudantes. Houve intensa
participacdo, os estudantes fizeram perguntas relacionada ao tema proposto. Na sala de aula
havia trés alunos Pessoa com Deficiéncia (PCD) um estava sentado na primeira fileira, segunda
cadeira, os outros dois, na terceira fileira, 3% e 42 cadeira., sendo que somente um participou da
aula, fazendo perguntas sobre contetdo ministrado. O professor fez perguntas de forma direta
e objetiva, assegurando que os alunos entendessem as instrucdes e informacoes, foi necessario,
repetir de maneira diferente para garantir a compreensdo. Os trés estudantes possuem
deficiéncia intelectual, sendo dois deles com maior dificuldade em entender e interagir com
seus colegas e professores de maneira fluida, dessa forma, ndo demonstraram entendimento e
interesse em responder as perguntas do professor.

A partir do inventario de comportamentos foram observados 0s critérios e conceitos
mediacionais  relacionados a intencionalidade,  significacdo, transcendéncia,
competéncia/regulacdo na tarefa, competéncia/ Elogiar-encorajar e responsividade contingente.
Percebeu-se que o professor utilizou o critério de intencionalidade ao expor a importancia da
tematica e o objetivo do estudo, o critério de significacéo ao abordar a necessidade de discutir
0 tema e a transcendéncia ao estabelecer uma conexao cognitiva ao realizar uma retomada do
assunto discutido na aula anterior e estabelecer uma reflexdo em relagéo ao racismo do século
XIX e na atualidade, contextualizando-o historicamente as discussdes sobre sua perpetuacdo no

século XXI. A intencionalidade do professor mediador possibilitou aos alunos uma
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modificabilidade cognitiva, isto &, uma reciprocidade no processo de mediacdo, que pode
ocorrer por meio da linguagem, atitudes ou mesmo nos recursos utilizados e ambiente em sala
de aula: presenca de cartazes, painéis, posicionamento das mesas, discussoes.

Em relacdo aos critérios competéncia/regulacdo na tarefa, competéncia/ Elogiar-
encorajar e responsividade contingente percebeu-se que o professor os utilizou em sala de aula.
A partir do desenvolvimento de questbes sobre a tematica a medida em que os alunos
resolveram as atividades eram fornecidos feedbacks por parte do professor, explicando itens
né&o abordados, elogiando quando o aluno estava no caminho correto da resposta e realizando a
regulacdo do comportamento, especialmente, quando solicitava atencdo e concentracdo, bem
como, sendo reconhecido como autoridade permitindo licencas para ir ao banheiro e tomar
agua.

O critério de competéncia esta ligado a capacidade do aluno a conhecer suas habilidades
obtendo uma condicao positiva de si mesmo, sendo reforgada por suas conquistas. Assim, este
critério diz respeito a motivagdo, ja que “o individuo deixa de aprender ou evidenciar suas
potencialidades justamente por ndo acreditar em si mesmo” (Meier; Garcia, 2011, p. 146).

O critério de regulacdo e controle do comportamento, aborda o gerenciamento da
impulsividade, a qual pode prejudicar o trabalho que esta sendo realizado. O mediador deve
encorajar o mediado a refletir sobre sua forma de solucionar problemas, promovendo suas
estratégias metacognitivas. Segundo Feuerstein (1994, p. 38) “Mediar a regulagdo do
comportamento cria no individuo a flexibilidade e a plasticidade necessarias para que esse
mesmo individuo tenha autonomia na decisao de iniciar o comportamento ou de inibi-10”.

A prética do docente também revela fragilidades na mediacéo, especialmente, no que se
refere a formacdo em educacdo inclusiva. No decorrer da aula, somente um estudante PCD
participou da aula, mesmo o professor tendo proporcionado tempo necessario para que 0s outros

dois alunos pudessem responder ou realizar a tarefa.

4. Consideragdes finais

O partir do estudo de caso proposto foi possivel compreender que, embora o professor
possua uma postura critica e comprometida com a educacdo, sua atuagdo em contextos
inclusivos apresenta desafios. Apesar de compreender que o ensino para alunos com deficiéncia
necessita da utilizacdo de diferentes metodologias e adequacao curricular, o docente também
expressa incerteza sobre como contribuir efetivamente para a educacéo inclusiva.

Cabe destacar que na aula observada foram identificados presenga de critérios de

mediagédo, conforme propostos por Reuven Feurstein, mas com menor intensidade para os
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alunos com deficiéncia. Nesse sentido, cabe propor outras estratégias de mediacdo que
possibilitem atingir a aprendizagem dos alunos, com um olhar sobre as diferentes estratégias de
ensino, disponibilidade de recursos, conhecimento sobre a teoria EAM e tempo para estudo e

planejamento.
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