O

Ol

COMPARTILHADO EXPERIENCIAS DO ENSINO DA MATEMATICA
EM ESPACOS DE FORMACAO CONTINUADA NA REDE DE ENSINO
DE VARZEA GRANDE-MT

GT 8: Educagdo Matematica
Relato de experiéncia
Fabiane PASSARINI MARQUES PIZANESCHI 1 (Formadora da rede municipal de Varzea Grande-SMECEL
/Varzea Grande/Mato Grosso))
bibipizal @gmail.com
Vivian Michelle da SILVA SANTOS 2 (Docente da rede municipal de Varzea Grande/Varzea Grande/Mato
Grosso)
vichellesilva@gmail.com

1 Introduciao

A formagdo continuada para professores proposta pela Secretaria de Educacado, Esporte,
Lazer e Cultura do municipio de Varzea Grande, compreende um conjunto de acdes que
visam complementar a formacao inicial de professores, um espaco de referéncia, socializagao,
experiéncias e discussdes para avangos reais e significativos em relacdo ao desenvolvimento
formativo e para que mudancas efetivas necessarias acontecam, e sejam consolidadas por toda
rede.

Serrazina (2012, p.267) pontua que a formacdo “¢ uma questdo que tem merecido a
atencdo de muitos formadores e investigadores, e para a qual ndo existe uma resposta tnica”,
tornando assim, como uma necessidade relevante para conduzir o processo formativo de
nossas criangas, de forma integral, continua e de qualidade. Dessa maneira, o projeto de
Formacao continuada para Ciclo Bésico de Alfabetizacdo Cidada “CBAC- Matematica”,
organizou a formag¢do continuada para o ensino de matematica para as turmas de 3° ano do
Ensino Fundamental.

Neste relato, buscamos retratar de que forma foi desenvolvida a formagado continuada e
como contribuiu para que os professores/cursistas reorganizassem suas agdes pedagodgicas,
considerando as discussdes tedricas e metodologicas em relagdo aos conhecimentos
cientificos matematicos com vistas a contribuir na pratica docente e que consequentemente

refletira no processo de aprendizagem de modo exitoso e de qualidade dos nossos alunos.
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2 A matematica no movimento de ensinar e aprender

A matematica sempre foi taxada como uma ciéncia dificil, destinada a poucos que
ousassem compreendé-la. Fato é que a matemadtica ndo € uma ciéncia cristalizada e estatica,
ela tem sido recontextualizada a todo instante. Portanto, a matematica ndo deve ser tratada
como uma disciplina fechada, monolitica, abstrata ou em desacordo com a realidade.

Movimentos contrarios se manifestaram em favor de uma Matematica que fizesse
sentido ao aluno e valorizasse sua cultura e seus conhecimentos prévios. Surge, entdo, a
Educacdo matematica com a visdo voltada para o novo século. Vislumbrando uma
Matematica capaz de colaborar na educagao de criangas, jovens e adultos numa sociedade que
se torna cada vez mais complexa (BERTI, 2005, p.3).

Nessa direcdo, considera-se que a matematica nos anos iniciais, do Ensino Fundamental
objetiva estimular o pensamento logico e criativo, o que € essencial para construgdo de
conhecimentos em também em outras areas, nesse sentido, assim a matematica deve
proporcionar aos alunos momentos de descobertas.

Para tanto, faz-se necessario a aplicacdo de metodologias alternativas e significativas
para a aprendizagem real do aluno em sua realidade. Berti (2005, p.13) esclarece que
“tomando a posi¢do de que as criancas se desenvolvem com ritmo proprio e que aprendem
através de respostas ativas e das experiéncias comeca entdo a nascer, a nivel mundial, um
movimento em favor de uma nova Educacao Matematica”.

Valente (2013, p. 944) pontua que, dentre esses elementos, “o professor lanca mao de
metodologias e de recursos. O exemplo da resolucao de problemas ¢ emblematico para esta
discussdo. E, nesse caso, a afirmacao de uma pratica pedagdgica que incorpore as tendéncias
da Educacao Matematica”.

Entendemos que o professor deve criar situacdes de aprendizagem que possibilite a
constru¢do do conhecimento, promova projetos cooperativos; adote uma postura investigativa
e aplicando as potencialidades do recurso na pratica pedagogica; romper com as praticas

tradicionais que apontem para uma agao pedagogica retrograda.

Realizagdo
UFMT STITUTO BE EDEAGAD UFMT

[



O

Ol

3 Caminhos Metodolégicos

Neste relato, procurou-se levar em consideragdo perspectivas de abordagem qualitativa
que “tentam analisar os dados em toda sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a
forma com que estes registros foram registrados ou transcritos. ” (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p.48).

A formagao foi desenvolvida de forma a incentivar as professoras/cursistas a proporem
aulas dindmicas num contexto mais significativo e real. Acreditamos que o ensino pode se
tornar mais contextualizado e, consequentemente, fara mais sentido para o aluno, tornando o
aprendizado atrativo, colaborando para que o aluno assuma o protagonismo no processo de
constru¢do do conhecimento. Nesse entendimento, dialogamos e vivenciamos situagdes de
aprendizagem dos conceitos de matematica de forma ativa, do fazer, do experienciar o

contetido tanto com o corpo como com demais ferramentas pedagogicas.
4 Ressigificando praticas e espacos formativos

O projeto de formagao “CBAC- Matematica”, da Secretaria de Educagao da Prefeitura
municipal de Véarzea Grande-SMECEL, como antecipamos acima, pretendeu elaborar uma
formag¢do continuada para o ensino de matemadtica nos anos inicias do Ensino Fundamental
para professores que atuam na respectiva rede de ensino, ressaltamos que a Formagao
continuada nessa rede ¢ uma agao permanente.

A formagdo compreendeu a quatro momentos: 1) Elaboracdo do projeto sobre a
Formagdo- CBAC/2023; 2) Levantamento tedrico-metodoldgico: estudos, escolha de teorias
e producao de materiais; 3) Composicdo das turmas: selecdo e organizacdo das turmas bem
como a distribui¢ao de formadores; 4) Realizagdao da formagao: opgao pelo formato presencial

As formacdes aconteceram duas vezes por semana, de forma presencial, foram
formados também grupos de WhatsApp para facilitar e dar velocidade a comunicagdo entre os
participantes. No primeiro encontro elegemos como titulo do nosso didlogo: Da teoria a
pratica Alfabetizagdo e Letramento - Processos Mentais ¢ Resolugdao de problemas. Nesse
sentido, buscamos discutir sobre o conceito de letramento matematico e suas dimensdes
teoricas. “Ser alfabetizado em matematica, entdo, ¢ entender o que se 1€ e escrever o que se
entende a respeito das primeiras nog¢des de aritmética, geometria e 16gica” (DANYLUK,

1988, p.58).
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Dialogamos a respeito dos processos mentais, saberes necessarios para o
desenvolvimento do pensamento matematico nos estudantes dos anos iniciais. Concordamos
com Serrazina (2012, p.267) que o professor deve “possuir uma formacdo sélida em
diferentes areas, nomeadamente na que se prende com o ensino da Matematica. ”
Evidenciamos a necessidade de maior aproximagao com conceitos matematicos fundantes e
destacamos a resolucdo de problemas como fio condutor das aprendizagens em consonancia
com a BNCC. Mandarino (2005, p.8) pontua que “aos poucos, na pratica de resolver
problemas, o dominio das técnicas e da linguagem sera incorporado, sem necessidade de
realizar treinamentos aridos, como um fim em si mesmo”

E ainda diz, para favorecer a “constru¢cdo do conhecimento matematico autonomo e
produtivo, por parte dos alunos, ¢ necessdrio incentivar a experimentacdo, valorizar as
estratégias por eles escolhidas para resolver um problema, incentivar que tentem expo-las, por
escrito ou oralmente (Mandarino, 2005, p.9) ”

No encontro Matematica na BNCC - Unidades tematicas, habilidades e atividades
relacionadas, percorremos com mais profundidade os pressupostos previstos pela BNCC.
Dessa forma, partimos de didlogo sobre cada uma das cinco unidades tematicas, que
envolvem a matematica (nimeros, algebra, geometria, grandezas e medidas e probabilidade e
estatistica) explorando habilidades bem como atividades relacionadas a mesmas,
exemplificando na pratica como trabalhar e desenvolver as habilidades propostas em cada
campo da matematica.

No decorrer da formagdo apresentamos possibilidades de trabalhar as habilidades
previstas para o ensino das unidades tematicas dinamicamente e para além do papel, por meio
de vivéncias, jogos e brincadeiras. Nas vivéncias das dindmicas e do jogo, discutimos alguns
objetos de conhecimento e habilidades das unidades tematicas.

Discutimos também as relagdes existentes entre os pensamentos aritmético, algébrico e
geométrico, por meio da elaboragdo de diferentes problematizagdes a partir da leitura das
imagens. Trabalhamos situacdes que unem a literatura infantil com o conhecimento
matematico a partir de historias, “é preciso criar oportunidades para atividade significativa,
mobilizando para isso problemas e situa¢des da pratica profissional” (PONTE, 2017, p.77).

A Professora/Cursista relata sobre a formacao:

Participar da formacgdo continuada para os professores pedagogos da rede
Municipal de Educagdo da cidade de Varzea Grande, foi satisfatorio, pois
além das trocas de  experiéncias, o aprendizado e atualizagdo do
ensino-aprendizagem tem evoluido e estd em constantes mudangas, pois o
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nosso publico / alunos, modificam sempre em seu modo de aprender. As
formadoras conseguiram nos incentivar € aprimorar o nosso conhecimento,
demonstrando estratégias na aplicacdo dos contetdos e aplicagdo das
habilidades essenciais para a nossa turma do 3° ANO.

Podemos aprender de forma inovadora, principalmente nas palavras técnicas
e especificas da matematica para que os nossos alunos aprendam
corretamente. Assim podendo compreender e interpretar qualquer
questdo/problemas da matematica em avaliagdes e até mesmo no seu
cotidiano.

Outrossim, a partir de relatos dos professores participantes, entendemos que parte dos
problemas que atualmente justificam o fracasso dos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica parece ser originada na divergéncia entre o que ensinar € como ensinar. Serrazina
(2012, p.270) reforca “que para além de conhecer os conteidos a ensinar, ¢ também
necessario ao professor saber como ensina-los.”

Em relacdo a pratica a partir da formacdo continuada da nossa rede, a

Professora/Cursista explica:

Quanto a pratica em sala de aula, percebo que sabendo utilizar e aplicar as
estratégias ensinadas na formacdo os meus alunos puderam aprender e
conseguir resolver problemas situagdes das unidades tematicas da
matematica. Utilizei diversos materiais pedagdgicos como:  material
dourado, palitos de picolé, construgdo e desconstrugao de objetos dos solidos
geométricos, na pratica pesos e medidas: como balanga, metragem,
construgdo de tabelas no coletivo, a sequéncia numérica, entre outros.
Podendo concluir que os alunos compreenderam e estdo evoluindo o seu
aprendizado na matematica. Aproveito para agradecer a forma didatica, que
mesmo em situagdes adversas, as formadoras conduziram muito bem e com
exceléncia os encontros das formacdes.

Os professores cursistas compartilharam experiéncias escolares, de cursos de formagao,
de projetos e principalmente de seu cotidiano escolar. Um momento de escuta, de sugestoes e
trocas tanto entre os cursistas como com os formadores sobre a realidades dos professores e

estudantes.

5 Consideracoes Finais

4

E notdério que quando nos deparamos com uma outra forma de trabalho com a

matematica, nos mostramos encantadas e esperancosas. Quando se fala em outra forma de
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trabalho, e considera o movimento do conceito matematico ao longo da historia da
humanidade, utilizagdo do corpo, do espago, materiais manipuldveis, e também os
conhecimentos que os estudantes trazem dos espagos que ocupam antes mesmo da escola,
pois, a matematica esteve no mundo antes mesmo de entrar na escola.

A proposta de formagdo sobre a matematica foi muito relevante, contudo, incipiente.
Sendo assim, faz-se necessario a continuagdo e ampliacdo desse trabalho, inclusive com
acompanhamento as professoras no sentido de romper as barreiras em relacdo ao

conhecimento matematico.
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