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1 Introducao

Neste relato de experiéncia trazemos como objetivo a compreensdo do processo de
sentidos durante a leitura, apresentando algumas estratégias utilizadas pelo leitor no processo
de compreensdao de um texto e o papel da escola e do educador no processo ensino-

aprendizagem de leitura.

Sabemos da importincia da leitura em nosso dia a dia, ainda mais na contemporaneidade
que recebemos uma avalanche de informacgdes a todo o momento, seja por meio de diferentes

textos, de forma verbal ou ndo verbal.

Na educagdo a pratica da leitura ¢ fator primordial para a constru¢do do conhecimento e
do processo intelectual e cultural do individuo. Por conta dessa importancia ocorre a
preocupacao constante dos professores em instigar a leitura e procurar situacdes que possam
auxiliar os estudantes a desenvolverem sua proficiéncia na leitura, de forma critica e atuante
sob sua realidade, pois “ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a
posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra

com esse trabalho” Freire (1996).

Sabendo que o texto nao ¢ um simples produto de codificacdo de um emissor a ser
decodificado por um receptor passivo, constatamos que o complexo processo de produzir
sentidos ao lermos um texto ¢ realizado, na maioria das vezes, de forma automatica por nos.
Porém, estudos apontam que as experiéncias € o conhecimento do leitor, tem ligamento direto
com essa forma automatica de sentidos, exigindo do leitor bem mais do que apenas o

conhecimento do cédigo linguistico.
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Assim sendo, neste relato de experiéncia apresentaremos a leitura na concepgao
interacional e dialdgica da lingua, na qual os individuos sdo vistos como atores ativos na
constru¢do dos sentidos de um texto. Contemplaremos, ainda, algumas estratégias de leitura
segundo a proposta de SOLE (1998), e a pratica do professor no ensino da leitura numa escola

publica da rede estadual de ensino mato-grossense.
2 Leitura e interacio: construindo sentidos mediante o dialogo

A leitura envolve muito mais do que o cognitivo. O leitor vai além do que pode ser visto,
usa a criatividade, a imaginacdo interagindo e reagindo com o texto, seja questionando,
problematizando ou criticando. Assim, o leitor desvela o significado pretendido, indo além,
interpretando e dando novos sentidos ao texto, variando suas multiplas interpretacdes, pois os

sentidos decorrem do modo como os contetudos sdo interpretados.

Neste sentido Koch e Elias (2017) argumentam,

aleitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producao de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo (p. 11).

A compreensdo da leitura como um instrumento de emancipagao social ¢ apresentada em
varias obras pelo educador Paulo Freire (1994, 1996, 2008). Enfatiza que “a leitura de mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”
(1994). Partindo desta ideia, podemos compreender a importancia da leitura para a formacgao

intelectual e social do sujeito, pois € pela leitura que o leitor dialoga com o mundo.

Atribuimos significados ao que lemos quando interagimos com o texto e seu autor.

Vejamos o que dizem as autoras Koch e Elias (2017),

Para atribuir significado ao que I¢, o leitor ativo esta em constante interagdo com o
texto e seu autor. Esse ¢ um dos objetivos da leitura: que o leitor coloque seus
conhecimentos em interagdo com o texto e seu autor e, nesse processo de troca, aceite
ou rechace os conteudos propostos, goste ou desgoste, se emocione ou ndo. Como
leitores ativos, estabelecemos relagdes entre nossos conhecimentos anteriormente
constituidos e as informagdes contidas no texto. Fazemos inferéncias, comparacdes e
também formulamos perguntas relacionadas com o seu conteudo (p.18).

Ainda segundo as autoras, sistemas de conhecimentos que temos armazenados em nossa

memoria sdo acionados pela leitura e produgdo de sentidos. Sdao eles: 1) conhecimento
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linguistico; 2) conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo; e 3) conhecimento

internacional (KOCH; ELIAS, 2017, p. 39-56).

O conhecimento linguistico corresponde ao conhecimento gramatical e lexical de uma
lingua. Esse tipo de conhecimento permite ao leitor entender e organizar o material linguistico
do texto de maneira eficiente. O conhecimento enciclopédico refere-se ao conjunto de
conhecimentos gerais que uma pessoa adquire ao longo da vida, mediante experiéncias
pessoais, vivéncias culturais, histérias de vida e interagdes com o mundo. E por fim, o
conhecimento interacional diz respeito as formas de interacdo por meio da linguagem em
contextos comunicativos. Ele abrange as regras e normas sociais que orientam a interagao entre
os individuos, como o uso adequado de registros (formal ou informal), os turnos de fala, as
expressoes de cortesia e outros aspectos praticos da comunicagdo, como os conhecimentos

sobre géneros textuais, dentre outros (LOPEZ, 2018).

Os componentes da superficie do texto — como palavras, expressoes, conectivos e
estruturas gramaticais — atuam como pistas que guiam o leitor na ativacdo de seus
conhecimentos prévios (linguisticos, enciclopédicos e interacionais). Esses elementos
permitem que o leitor faga inferéncias, ou seja, complete informagdes implicitas, e estabeleca
conexoes logicas entre as artes do texto, levando a compreensao, quando o leitor consegue usar
essas pistas para conectar o contetdo textual com seu conhecimento prévio e inferir o que esta

implicito, garantindo assim uma leitura ativa e significativa.
3 Estratégia de Leitura utilizada em uma escola da rede publica do estado de Mato Grosso

As estratégias de leitura sdo essenciais para o desenvolvimento de uma leitura proficiente,
ou seja, uma leitura que va além da simples decodificagdo de palavras e se aprofunde na
compreensdo e interpretacdo dos textos. Ao tratar as estratégias como procedimentos, Solé
(1998) destaca que a leitura ndo ¢ um processo passivo, mas sim uma atividade cognitiva

complexa que exige planejamento e avaliagdao constante.

As estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem o
cognitivo e o metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a
mentalidade estratégica ¢ sua capacidade de representar e analisar os problemas e a
flexibilidade para encontrar solu¢des (SOLE, 1998, p. 70).
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Essas estratégias envolvem agdes como a ativagao de conhecimentos prévios, antecipagao
do conteudo, formulacao de hipdteses, inferéncias e monitoramento da propria compreensao.
O leitor precisa estar ciente de seu proprio processo de leitura, ajustando suas agdes para atingir
0s objetivos estabelecidos, como a compreensdo de uma narrativa, a identificagdo de uma ideia

principal ou a anélise critica de um texto.

A décima competéncia da proposta de lingua portuguesa, conforme a BNCC (2018),
reforca as acdes que estimulem os alunos a utilizarem as tecnologias digitais de educacao de

forma critica, significativa, reflexiva e ética no dia a dia:

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais
(BNCC, 2018, p. 87).

Dessa forma, tanto a BNCC (2018) como Solé (1998) propde uma abordagem ativa, em
que o leitor se apropria de ferramentas e métodos que o auxiliam a navegar pelos textos de
forma mais eficiente e consciente. O uso dessas estratégias pode e deve ser ensinado,

incentivado pelos professores para desenvolver a autonomia dos alunos na leitura.

A experiéncia do processo de producao de sentidos da leitura que apresentamos aqui, foi
desenvolvido por uma professora de Lingua Portuguesa de uma escola publica da rede estadual
de ensino do estado de Mato Grosso, foi planejada e executada com alunos do 9° ano do ensino
fundamental II no ano de 2023. A professora apresentou aos alunos os varios tipos de leituras,

seguindo Bamberger (1977), informativa, cognitiva, literaria, recreativa, pretexto e corretiva.

As estratégias utilizadas na sala de aula, biblioteca ou ao ar livre, inclui: revistas, jornal
impresso, livros literarios, apostila do material estruturado, xerox de charges e tirinhas, e

Chromebook para os mesmos recursos e outros digitais.

A professora, seguindo as propostas de Solé (1998) sobre estratégias de compreensao
leitora, introduziu aos alunos do 9° ano diferentes tipos de leitura. Esses procedimentos, que
podem ser acionados pelo leitor, foram ministrados em trés etapas: antes, durante e apds a
leitura. Utilizou a sala de aula, biblioteca e locais ao ar livre para leitura de livros literarios e
contos, aproveitou o recurso da TV e internet para apresentar leituras coletivas de charges,
tirinhas, noticias, artigos, piadas, avaliacdes, dentre outros, além de construcdo coletiva de

textos. Utilizou o Chromebook para pesquisas, leituras, producdo de texto individual.
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O trabalho desenvolvido entre fevereiro e outubro de 2023 culminou em uma exposi¢ao
repleta de evidéncias sobre o processo de construcdo de sentidos durante a leitura, destacando
tanto as estratégias de compreensdo utilizadas pelos leitores quanto o papel mediador do

educador no processo de ensino-aprendizagem de leitura no contexto escolar.

O espacgo contou com um cantinho da leitura, oferecendo uma variedade de géneros
textuais, além de uma barraca de leitura dedicada a poemas e obras literarias (imagem 1).
Também foram abordados aspectos como pontuagdo e a construcao de sentidos textuais, painéis
de noticias, e o uso de Chromebooks para o acesso a leituras diversificadas. Um jogo de Kahoot
sobre tempos verbais proporcionou uma experiéncia interativa. Ao final, os visitantes da sala
de linguagem foram convidados a deixar sua avalia¢ao colaborativa no Padlet (imagem 2), que

serviu como feedback para aprimorar o trabalho realizado.

Imagem 1 - Barraca da leitura

Fonte: Arquivo das autoras, 2013

Imagem 2 - Avaliacio final

Fonte: Arquivo das autoras, 2013

4 Consideracoes finais

A conclusao desse trabalho destaca a importancia da diversidade de recursos e estratégias

pedagdgicas para promover a compreensao leitora. Ao longo do ano letivo, a professora, com
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base nas ideias de Solé (1998), incentivou os alunos a desenvolverem estratégias de leitura em
diferentes momentos: antes, durante e depois da leitura. O uso de multiplos ambientes — sala de
aula, biblioteca e espagos ao ar livre — aliado a variedade de materiais, como revistas, jornais,
charges, tirinhas, livros literarios e recursos digitais, proporcionou uma experiéncia de leitura

rica e envolvente para os alunos do 9° ano.

A culminancia desse processo pedagogico foi a criagdo de uma sala interativa, repleta de
evidéncias das estratégias e sentidos construidos durante as leituras. O "cantinho da leitura", a
"barraca da leitura", painéis de noticias e o uso de tecnologia, como o Chromebook e o Kahoot,
exemplificaram como a leitura pode ser uma pratica dinamica e colaborativa. A avaliacao final,
feita de forma colaborativa no Padlet, reforcou a importancia do feedback no processo ensino-
aprendizagem, permitindo reflexdes tanto para os educadores quanto para os alunos. Esse
trabalho demonstra a relevancia do papel mediador do professor e da leitura como ferramenta

essencial para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes.
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