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Abstract. This work presents some challenges for inclusion of deaf students in
Computer education resulting from the trajectory observation of an academic
enrolled in a Computer Science course. The challenges and actions do not
intend to support a comprehensive theory or statistics, but raise a reflective
discussion considering the particularities of deaf education. Due increasing
number of students with this disability entering in the university these
challenges must be known to adapt it to this scenario.

Resumo. Este trabalho relata desafios encontrados na inclusdo de alunos
surdos no ensino da Computa¢do e resultam da observag¢do da trajetoria de
um académico matriculado no Curso de Ciéncia da Computagdo. Os desafios
apresentados e as agoes desencadeadas ndo tém por objetivo fundamentar
uma teoria abrangente ou mesmo estatistica, mas sim suscitar discussdo
reflexiva frente as suas especificidades. Dado o aumento do numero de alunos
com essa deficiéncia no ensino superior, é importante que esses desafios
estejam claros para que as universidades possam se adequar a esta realidade.

1. Introducio

Dados divulgados pelo Ministério da Educag@o apresentam um aumento significativo de
estudantes com deficiéncia no ensino superior no Brasil, com crescimento de 993%
entre 2000 até 2010. Segundo dados do MEC/INEP do censo de 2011, 8.961.724 alunos
se matricularam no ensino superior brasileiro. Destes, 29.033 (0,32%) possuiam algum
tipo de necessidade educacional especial, sendo 5.065 (17,44% do total) com deficiéncia
auditiva, 2.067 (7,11%) surdos e 211 (0,72%) com surdo-cegueira [DAROQUE, 2011].

Segundo Bisol et al. (2010), a crescente presenca de estudantes surdos em
contextos universitarios ainda ¢ recente, e decorre de diversos fatores, entre os quais: o
reconhecimento oficial no ano de 2002 do status de lingua para a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras); e o momento historico no qual politicas ptblicas de inclusdo vém aos
poucos aumentando o acesso e a participacdo ativa de pessoas com necessidades
especiais em diferentes contextos sociais. Contudo, a inclusdo apropriada desses alunos
no ensino superior ainda impde uma série de desafios ndo apenas aos educadores e
estudantes, mas também, de forma mais geral, as Instituicdes de Ensino Superior.

A pesquisa em educacdo de surdos tem aumentado nos ultimos anos. Em um
levantamento sobre a producdo académica a partir do Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes para o periodo de 2007 a 2011, Pagnez e Sofiato (2014) mostram que, embora a
producdo esteja concentrada nas areas de Educagdo e Linguistica, a area de Ciéncia da



Computacao exibe contribuicao significativa e continua. A contribui¢cdo da Ciéncia da
Computacao também ¢ destacada por Ramos e Zaniolo (2014), que buscaram no Banco
de Teses da CAPES pelo assunto Educagdo de surdos para os anos base 2005 a 2009.
Em ambos os estudos os autores ressaltam a producao na area de Computacdo e
Tecnologias. Essa contribuigcdo para a tematica de Educagdo dos surdos pode induzir o
interesse de estudantes surdos em optar pelo ingresso nesta area no Ensino Superior.

Este artigo discute a inser¢do de um aluno surdo no Curso de Bacharelado em
Ciéncia da Computagao na Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), no
campus de Cascavel, a partir do ano letivo de 2013, com énfase nas adequacdes
necessarias e nos limites encontrados a inclusao, e nas li¢des aprendidas, e segue assim
organizado: A Se¢do 2 traz os trabalhos relacionados e os desafios da inclusao do aluno
surdo no ensino superior. A Secdo 3 descreve as experiéncias e relato dos professores
que atuaram com o aluno. E, na Se¢do 4, conclusdes e perspectivas sdo apresentadas.

2. Educac¢ao de Surdos — Trabalhos Correlatos

Segundo Fernandes (2008), em 90% dos casos, os individuos surdos nasceram e estao
inseridos em um ambiente familiar de ndo surdos, o que inviabiliza a apropriacdo do
portugués, limitando-os a sistemas gestuais que sdo aprendidos por estimulos visuais
durante sua infancia. O grande percal¢o presente na comunicacao entre o portugués e a
Libras ¢ a grande diferenga estrutural entre as linguas. Quadros e Karnopp (1997)
apresentam a estrutura da Libras com seus aspectos fonologicos, morfoldgicos e
sintaticos proprios, como instrumento linguistico visual-espacial.

O individuo surdo, portanto, estd inserido em um ambiente no qual tem seu
processo de ensino-aprendizagem prejudicado pela auséncia de uma metodologia
adequada nas escolas, o que impactard no seu ingresso € permanéncia no ensino
superior. Isto se deve a limitacdo das informagdes que provém de estimulos sonoros, o
qual produz lacunas de aprendizagem, que por sua vez devem ser supridas por outras
fontes, principalmente visuais, como imagens, animacdes, videos, textos, jogos, ou seja,
qualquer artefato que transmita as informagdes a este publico-alvo, principalmente vi'
(Tradutor e Intérprete da Lingua de Sinais). De acordo com [LEITE, 2004; QUADROS,
2004], o TILS que atua no ambiente educacional tem como funcao a interlocugdo entre
o professor e o aluno surdo, interpretando a lingua portuguesa para a Libras enquanto o
professor mantém sua funcdo de ensinar.

O vocabulario da Libras ainda ¢ insuficiente para expressar todos os conceitos
cientificos [BOTAN, 2008; SILVA, 2013]. Ainda hé a possibilidade de estes possuirem
significacdes divergentes ou ambiguas em relagdo ao sentido técnico-cientifico. Uma
vez que o TILS, por ndo ter formacao na area, pode nao reconhecer diferencas entre os
sentidos assumidos pelos sinais de Libras daqueles assumidos pelos termos cientificos
expressos em lingua portuguesa pode levar a uma compreensdo inadequada pelo aluno
surdo. Considerando que grande parte dos professores também nao € fluente em Libras
estes desconhecem, portanto, as divergéncias e dubiedades dos sinais em relacdo a
lingua portuguesa. E interessante observar que essa limitagio também ocorre em outras
linguas, como mostra o trabalho de Andrei ef al. (2013), no qual os autores propdem um
conjunto de sinais relacionados aos conceitos da computacao para a Lingua Americana
de Sinais e apresentam um software de traducao automatica.

No Brasil alguns trabalhos apresentam a experiéncia de alunos surdos no ensino
superior. Cruz e Dias (2009) apresentam um relato com sete estudantes surdos, onde foi



detectado que a maior dificuldade ¢ em disciplinas com conteido mais abstrato e
vocabulario especifico, como filosofia e sociologia. Em Daroque (2011), um estudo
realizado com quatro alunos surdos e seis professores mostra que a dificuldade de
leitura e escrita em razao da baixa qualidade do ensino basico e médio ¢ um impeditivo
a inclusdo efetiva desses alunos no ensino superior, e propde a criagdo de uma disciplina
de lingua portuguesa voltada para surdos para que tais dificuldades sejam superadas.
Também para Moreira e Fernandes (2009) um elemento a ser superado ¢ a organizagao
didatico-pedagogica dos curriculos voltada para alunos ouvintes. Desta forma, a
inclusdo do aluno surdo no ensino superior ocorrera apenas com a organizagao de
conteudo e praticas que possam superar a barreira da comunicagdo, fazendo com que o
surdo possa se apropriar do conhecimento transmitido em sala da aula. A Universidade
de Washington organiza desde 2007 uma escola de verdo visando aumentar o ingresso
de alunos com deficiéncia nos cursos de Computagdo [Burgstahler et al., 2012],
propondo a criacdo de parcerias entre escola-universidade, estdgios em empresas e
tutoria, para facilitar a transi¢do e integracdo desses alunos na Universidade.

3. O Surdo e a Ciéncia da Computacio: relato de caso

Esta secdo traz relata atividades desenvolvidas por um aluno surdo ingressante no curso
de Ciéncia de Computag¢do em 2013. O aluno, fluente em Libras ¢ proveniente de escola
regular publica e ingressou na Universidade por meio de concurso vestibular. Além da
surdez, o aluno apresenta dificuldade motora moderada. O curso passou a interagir com
o Programa Institucional de Ag¢des Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais
(PEE) para compreender como atuar com as especificidades desse aluno.

Nesses dois primeiros anos do curso, a grade conhecida pelo aluno foi apenas a
do primeiro ano, que contem as seguintes disciplinas, todas em regime anual: Introdugao
a Ciéncia da Computacio (68 horas-aula); Geometria Analitica e Algebra Linear (136
horas-aula); Algoritmos (204 horas-aula); Fisica (136 horas-aula), Calculo Diferencial e
Integral (136 horas-aula) e Logica e Matematica Discreta (102 horas-aula).

No ano letivo de 2013 o aluno foi acompanhado apenas por um TILS (nem
sempre 0 mesmo), € ndo obteve aprovacdo em nenhuma disciplina. No ano de 2014, ja
sabido que a dificuldade motora, a ndo fluéncia em portugués escrito e a dindmica de
olhar para o TILS para compreender o conteudo impediam o aluno de tomar notas para
estudo posterior, um transcritor/ledor foi contratada pela institui¢cdo, via PEE, para
acompanha-lo, ficando responsavel por copiar todos os conteudos e explicacdes
adicionais passados em sala de aula. Neste ano, o transcritor foi 0 mesmo em todas as
disciplinas, enquanto que dois TILS atuaram de forma regular com o aluno. A alocagao
realizada pelo PEE evitou — mas nem sempre conseguiu — a alternancia de TILS em uma
mesma disciplina. Apos praticamente dois bimestres, em reunido do PEE com a
coordenagdo do curso, foi detectado que o aluno apresentava baixo rendimento, similar
ao verificado em 2013. Como encaminhamento de solucdo, foi proposto entdo que o
aluno reduzisse o numero de disciplinas, que optou por continuar com Introducdo a
Ciéncia da Computagdo, Geometria ¢ Algebra Linear, Fisica e Logica e Matematica
Discreta. Essa solugdo foi adotada, pois em algumas aulas, principalmente ao final do
dia, o aluno estava extremamente cansado e desmotivado. Apesar de transitoria, essa
solucdo surtiu efeito, ja que das quatro disciplinas o aluno logrou aprovagao em trés.

As experiéncias das disciplinas Introdugao em Ciéncia da Computacao,
Algoritmos, Geometria Analitica e Algebra Linear e Fisica serdo relatadas apresentando



a visao dos docentes envolvidos, bem como a visao dos profissionais do PEE que
acompanharam o aluno nesses dois anos. Cabe observar que os docentes nao conheciam
Libras e que foi a primeira oportunidade de atuagdo com um aluno surdo.

3.1. Introducio a Ciéncia da Computacio

Ministrada por professor com mestrado e doutorado em Ciéncia da Computagdo, o
objetivo desta disciplina ¢ introduzir conceitos basicos da area, iniciando por histérico
da computacao, e ap0s a representacao binaria, hexadecimal, octal € o armazenamento e
operagdo de diferentes tipos de dados em computador, como numeros inteiros, ponto
flutuante e texto, além dos conceitos basicos da organizacdo de um computador e dos
diferentes tipos de software. A ultima parte, mais informativa, traz professores de
diferentes areas da computacdo (em média, oito a cada ano) que apresentam palestras,
tornando essa uma caracteristica particular e desafiadora para o aluno e para a intérprete.

A disciplina ¢ dividida em duas partes bem distintas, a primeira com uso
intensivo de conceitos matematicos da representagdo de nimeros na base bindria,
decimal, hexadecimal e octal, que também inclui a representacdo de numeros
sinalizados com o uso de padrdes como sinal magnitude e complemento de dois, e
operagdes matematicas utilizando essas representagdes. Estes conceitos foram de facil
assimilagdo e ndo trouxeram maiores dificuldades, por serem passiveis de relacionar
com os ja adquiridos principalmente da Matematica. Foi adotado um simbolo para
representar o conceito de complemento de dois, e para a representacdo do sinal
magnitude foi utilizado o simbolo de sinal (positivo ou negativo), ja conhecido pelo
aluno. A segunda parte da disciplina ¢ mais conceitual e envolve a definicdo de
elementos de hardware e software. Nesta parte, houve maior dificuldade de
compreensdo pela intérprete e pelo aluno. Um universo novo de defini¢des foi
apresentado, e tanto a intérprete que ndo ¢ da area quanto o aluno sentiram dificuldades.
Adicionalmente, notou-se que o conjunto limitado de conceitos e o fato de o aluno ndo
compreender o portugués dificultou o aprendizado.

A Computagdo também se apropria de analogias para criar termos relativos a
tecnologias ou solugdes. O proprio termo hardware e software ¢ uma analogia entre a
parte material e logica dos componentes de um computador. Outro exemplo que causou
confusao foi o termo computagdo em nuvem (do inglés Cloud Computing), apresentado
em uma aula introdutoéria de novos modelos de computacdo, onde foi explicado que o
termo nuvem se referia ao acesso de computadores localizados de forma remota e que o
usuario ndo sabia necessariamente o local e a capacidade dos recursos disponiveis. A
intérprete utilizou o sinal de nuvem mais computador para traduzir o termo para o aluno.
Ao final da aula o aluno perguntou se computacdo em nuvem seriam os satélites
armazenando dados de computadores. Detectado o erro de conceito, foi explicado que o
termo nuvem ndo se refere a nuvem real e que serve apenas para dizer que o computador
esta distante do usuario, mas nao no sentido fisico da palavra.

Em termos metodologicos, ndo houve grandes alteragdes no planejamento da
disciplina. Entre as alteragdes estdo a maior utilizacdo de exemplos de carater visual e a
realizagdo de exercicios com corre¢cdo em sala de aula. Para os documentarios exibidos
foi preparado um texto com a descrigdo dos temas abordados repassado
antecipadamente a intérprete. Apos a exibicdo, uma discussdo era realizada sobre os
pontos abordados, inclusive reapresentando algumas partes para melhor compreensao.



Em relacdo as provas, devido a dificuldades motoras, o previsto em legislagao
que ¢ 50% de tempo adicional, ¢ insuficiente para o aluno. Dependendo do tema
algumas adaptagdes foram realizadas. A prova que versava sobre bases numéricas e
operagoes sobre dados foi reduzida em termos do numero de exercicios ou mesmo o
dado a ser calculado. Por exemplo, num exercicio de mudanga de base binaria para
decimal, um namero binério de 4 bits foi utilizado na prova, reduzindo o nimero de
operagdes necessarias para fazer a conversao. No entanto, essa redu¢ao nao prejudica a
avaliagdo, sendo possivel verificar o nivel de aprendizagem do aluno. Em outras partes,
em que nao ¢ possivel fazer este tipo de redugao, optou-se por dividir a prova em duas
partes, aplicando-a em dias distintos. Em relacdo aos trabalhos, uma adaptacao foi
realizada com as apresentacdes, de forma que com um conjunto de questdes preparado,
o aluno com a intermediacao da intérprete defendia o trabalho realizado. Para facilitar a
comunicagao e verificacdo de conhecimento adquirido, um cuidado especial foi tomado
na preparacdo das questdes para que fossem objetivas e conseguissem avaliar o
conhecimento adquirido, facilitando a comunicagao professor-TILS-aluno.

O maior impacto foi a constatagdo de que o aluno ndo compreende textos em
portugués e que todo o conhecimento adquirido ¢ intermediado pela intérprete. Esse
desafio se impds principalmente em partes que necessitavam de conceituagdo ou mesmo
analogias. Por outro lado, em conceitos relacionados a Matematica o aluno sempre teve
bom desempenho, e em algumas ocasides, superior aos alunos ouvintes. Por exemplo,
quando apresentadas as propriedades de deslocamento de bits a esquerda que multiplica
o nimero por 2", onde N é o niimero de bits deslocados, foi perguntado a turma como
seria possivel a multiplicacdo de um dado numero M por 5. O aluno surdo foi o primeiro
a apresentar a solucao indicando o deslocamento a esquerda por dois bits (multiplicagao
por 4), e soma por mais M. Como todas as representagdes sdo matematicas € 0s
conceitos eram conhecidos, isto possibilitou que o aluno apresentasse a solugao.

3.2. Geometria Analitica e Algebra Linear

Ministrada por professora licenciada em Matematica com doutorado em Métodos
Numéricos em Engenharia, visa proporcionar uma compreensdo gradativa da
caracterizagio da Algebra Linear, comegando com o estudo direcionado de vetores e de
sistemas de equacdes lineares e matrizes, culminando com o estudo formal da estrutura
do espaco vetorial e das transformacdes lineares.

A comunicacdo nas aulas e apoio didatico ndo ocorreu de forma natural. Numa
tentativa de amenizar esse problema de comunicacdo, a professora iniciou um curso
introdutorio de Libras. Nao hd, durante um ano letivo, tempo hébil para fluéncia nessa
lingua. Contudo, o curso foi fundamental para entender o tempo necessario para a
intérprete fazer a tradu¢do e compreender como o surdo se comunica.

O académico fez esta disciplina duas vezes. No segundo ano a dificuldade de
comunicagdo foi amenizada, revelando a importancia de um conhecimento béasico em
Libras pelo docente. Houve a instru¢do dos TILS com relagdo a postura a frente da sala
de aula, a exemplo de falar sempre de frente para o académico e de forma pausada.
Além disso, a pratica de falar e escrever ao mesmo tempo foi abolida.

Observou-se o quanto a ndo formacdo na area pode influenciar a interpretagao da
aula. Como um primeiro exemplo, a intérprete ndo identificou a diferenca na
representacdo de uma matriz e do determinante de uma matriz e, ao interpretar para o
académico, ndo se atentou a distingdo. Outro exemplo envolveu o sinal utilizado para



angulo. A intérprete nao fez distingdo entre o sinal utilizado para um angulo qualquer e
para o angulo de 90°, um claro problema de comunicagdo. O que mais preocupa sao as
iniimeras situagdes em que isso pode ter ocorrido sem que a professora se atentasse ao
fato, j4 que a ndo compreensao de Libras dificulta a identificagdao de tais situacdes. As
situagdes vivenciadas s6 foram detectadas pelo académico. A intérprete, pela nao
formagdo na area, ndo sabia do seu equivoco, enquanto a professora, sem saber Libras,
nao conseguia identifica-las.

Sobre os problemas de conceituacao do académico, alguns foram observados na
disciplina. Na definicdo de vetor, por exemplo, houve dificuldades para explicar a
diferenca entre sentido e direcdo. Quanto aos sinais, varios precisaram ser criados (ou
combinados) com o académico: vetor, matriz, Transformag¢ao Linear, entre outros.

As provas da disciplina sofreram mudancas em relacdo ao numero de questoes e
em relagdo ao “tamanho” das questdes. Como no primeiro ano em que o académico fez
a disciplina estas mudangas nao ocorreram, foi possivel perceber que o fato de nado
responder as questdes completamente estava relacionado ao tamanho. O académico
resolvia somente os primeiros questionamentos, ndo completando a questdo. Com a
mudanga, este problema foi resolvido. A adaptacdo no numero de questdes foi
necessaria para que o aluno tivesse disposicao para resolver toda a prova. O tempo para
resolucao da prova sempre foi maior e, na maioria das vezes, em ambiente diferente.

Enfim, sdo necessarias mudancas de praticas pedagogicas antigas, o que ndo ¢
facil nem rapido. Uma postura dificil, por exemplo, o formalismo, que teve que ser
deixado de lado varias vezes, para se fazer compreender pela intérprete e pelo aluno
surdo. Para resolver desses alguns problemas, a ajuda foi mutua entre docente e TILS,
embora quase todos sem nenhuma experiéncia.

3.3. Algoritmos

Ministrada professor com mestrado e doutorado em Ciéncia da Computagdo, mas
ministrando-a pela primeira vez, o objetivo desta disciplina € o estudo das formas de
representacdo do pensamento logico por meio de técnicas de desenvolvimento de
algoritmos e da representagdo e manipulagdo de dados na memoria de um computador.

A disciplina ¢ dividida em aulas tedrica e praticas. As aulas tedricas foram
ministradas em uma sala comum, com o uso de quadro-negro ou projetor multimidia.
Durante essas aulas, os principais conceitos e exemplos eram apresentados visualmente,
usando os recursos disponiveis, e explicados de modo oral na sequéncia. Quando
solicitado pela intérprete, interrompia-se a aula e sanavam-se as duvidas dela propria e
do aluno. Muitas vezes era necessario retomar o mesmo assunto, buscando encontrar
uma forma mais facilmente compreendida pela intérprete. Também foram
disponibilizados alguns materiais adicionais para que o TILS e transcritor pudessem se
familiarizar com os termos usados na disciplina. As aulas praticas eram realizadas em
laboratério e consistiam na implementagdo de algoritmos no computador. Os
enunciados eram explicados a intérprete que tratava de traduzir e repassa-los ao aluno.

Durante essas atividades praticas foram notadas as principais dificuldades do
aluno. A primeira delas consistia em compreender os enunciados dos problemas e
converté-los para a linguagem algoritmica, mesmo com o auxilio da intérprete. Muitos
conceitos utilizados nos enunciados nao eram passiveis de uma tradugdo direta usando
Libras, e considerando que o aluno ndo era fluente em portugués, se faziam necessarias
adaptagdes na traducdo, o que causava problemas de interpretagdo. Tais problemas eram



menos significativos em exercicios mais simples, onde ndo havia a necessidade de
maior nivel de interpretacdo. J4 os enunciados que continham mais elementos
interpretativos, bastante comuns em algoritmos, eram raramente resolvidos pelo aluno.

Hé4 que considerar também a dificuldade motora do aluno, que causava
problemas tanto na velocidade quanto na qualidade da digitagdao do codigo-fonte. Sabe-
se que na programagao de computadores os comandos devem ser digitados de modo
exato ou causardo erros durante a compilacao/interpretacao do codigo. A dificuldade de
entender a lingua portuguesa também influenciava negativamente na sua capacidade de
entender mensagens de erro emitidas pelo ambiente de programacgdo, que também
geralmente nao eram compreendidas pelas intérpretes. Assim, para a compreensao dos
erros e a corre¢ao dos programas exigia-se a participagao do professor, que muitas vezes
nao podia atender rapidamente pelo auxilio os demais alunos da turma.

As dificuldades de compreensdo e em construir um programa funcional
causavam cansaco ¢ irritagdo ao aluno, sendo necessaria a intervengao da intérprete e do
professor para motiva-lo a continuar as atividades de laboratorio e finaliza-las em outros
horarios. Ap6s quatro meses, o aluno resolveu deixar a disciplina para ser cursada nos
anos subsequentes, inclusive por indicagdo da coordenagao do curso e do PEE.

3.4. Fisica

Ministrada por professor com mais de dez anos de atuagdo com este conteudo, a
disciplina de Fisica envolve conteudos de eletricidade basica, com énfase na analise de
circuitos de corrente continua.

Logo apo6s as primeiras aulas em mar¢o de 2013, o TILS relatou ao docente que
a falta do conhecimento especifico da area afetaria suas escolhas lexicais, uma vez que
esta escolha ¢ importantissima quando nao ha o sinal existente nas diversas areas de
interpretagdo. No decorrer das aulas, mesmo ndo dominando os significados de alguns
conceitos, o TILS e o académico criaram sinais para facilitar a interpretagdo e a
compreensdo do conteido. Porém, na primeira avaliagdo ficou claro que tal
procedimento ndo gerou bons resultados, pois transparecia nas respostas do académico
que este estava confundindo conceitos, o que chamou a atenc¢ao do docente a atuag¢do do
TILS. Apos algumas observagdes e, apesar de desconhecer a Libras, o professor
detectou que o TILS estava utilizando um mesmo sinal para terminologias totalmente
distintas, o que poderia ser a causa da distor¢do dos conceitos. Por exemplo, utilizava
do mesmo recurso linguistico (sinal) para identificar os termos energia, eletricidade,
carga elétrica, circuito elétrico, corrente e tensdo elétrica. Diante disso, o professor
realizou encontros especificos com o TILS e o aluno, a fim de esclarecer diferencas
conceituais e contribuir para a adequagao dos sinais utilizados. Para tanto, o professor
langcou mao de recursos didaticos adicionais, como a intensificacdo da utilizacdo de
recursos visuais, seja por meio de diagramas ou desenhos e demonstrando o conceito de
forma aplicada ao cotidiano. Um exemplo foi a criagdo do sinal que identifica o resistor,
gerado durante o contato do TILS e do aluno com o dispositivo fisico no laboratério.

No ano de 2014 o aluno esteve novamente matriculado, e professor e intérprete
tracaram diferentes estratégias para avaliacdo da evolugdo do aluno, com horarios
adicionais para discussdo das duvidas e listas de exercicios diferenciadas. De fato, este
tipo de estratégia de maior proximidade ao aluno surtiu efeito, revelado na avaliagdo
escrita onde o aluno surdo demonstrou ndo somente dominio sobre métodos de



resolucdo de problemas, mas o dominio conceitual necessario a interpretacdo dos
problemas propostos, obtendo conceito suficiente para aprovagao.

3.5 A Visao do PEE

Os profissionais do PEE relataram duas dificuldades adicionais em seu trabalho: (i)
dado que a Libras ndo apresenta um glossario compativel com o portugués alguns sinais
tiveram que ser adequados. (ii) a ndo existéncia de sinais da Libras especificos da area
de Ciéncia da computagdo e para algumas terminologias em inglés.

Neste contexto, a interacdo TILS e docentes foi fundamental. Segundo esses
profissionais: “O atendimento que os docentes disponibilizam ao académico ¢ muito
importante, visto que ele é atendido individualmente no apoio didatico, e estes nunca se
negaram ou colocaram qualquer empecilho ao atendimento do aluno. Nas avaliagoes,
respeitam o tempo adicional necessario para sua realizagdo, e sdo sempre atenciosos
para sanar duvidas, sejam elas do académico, do Tradutor/interprete de Libras ou do
Transcritor/ledor, pois algumas vezes os profissionais de apoio também necessitam de
atendimento do docente, para poderem fazer a explanagdo de conceitos, ou até mesmo,
de sinonimos para os termos técnicos do Curso. A coordenagdo foi muito compreensiva
no momento que o PEE o orientou a necessidade de diminuir a carga horaria das
disciplinas no decorrer do ano letivo, apoiando e justificando essa necessidade nas
questoes burocraticas, como também agilizando o contato entre os docentes e a equipe

’

do PEE que acompanha o aluno.”.

4. Conclusoes

A avaliagdo da evolucdo da aprendizagem de alunos surdos ¢ uma tarefa ainda mais
complexa que a de alunos ouvintes, principalmente para professores que niao foram
devidamente preparados para atuar com estes alunos. A avaliagdo do conhecimento
construido pelos alunos surdos ndo deve ser pautada pela avaliacdo de alunos ouvintes,
possuindo aspectos diferenciados que devem ser considerados. Devido a particularidade
da comunicacdo mediada, a avaliacdo do aluno surdo deve ocorrer continuamente e
contar com o auxilio do TILS que atua em sala de aula acompanhando o processo de
ensino-aprendizagem, levando em conta que a lingua materna do aluno ¢ a Libras.

Uma dificuldade encontrada ¢ a impossibilidade de aferir se um determinado
conceito foi corretamente assimilado pelo aluno. Verificou-se durante o apoio didatico,
realizado em horario extraclasse, que alguns conceitos anteriores deveriam ser
trabalhados ou mesmo apresentados ao aluno. Considerando que a intérprete nao
apresenta formagdao na darea e que o professor ndo conhece Libras, ndo ¢ possivel
verificar se o conceito foi passado de modo correto para o aluno durante o processo de
traducdo. A relacdo entre estes atores no processo de ensino-aprendizagem pode ser
assim resumida: professor e aluno detém conhecimento, avancado e basico,
respectivamente, sobre o conteudo trabalhado, porém nao compartilham a Libras; TILS
e aluno compartilham Libras, mas nao o conhecimento bésico; professor e TILS
compartilham lingua portuguesa, mas nao o conhecimento especifico.

Um ponto para discussao constatado nessa experiéncia ¢ que o professor deve
contar com o apoio do intérprete na correcdo das provas escritas, uma vez que esse
profissional, habilitado e proficiente em Libras pode auxiliar na compreensdao da
estrutura e dos sentidos dos textos produzidos pelo aluno surdo.



A comunicagcdo ¢ o maior limitante. Hoje, um curso basico de Libras ja ¢
obrigatorio em cursos de licenciatura, mas nao ¢ suficiente, pois € preciso formar para a
inclusdo. Alguns autores questionam a ideia de que a simples presenga do TILS em sala
de aula garanta acessibilidade aos estudantes surdos comparavel a dos ouvintes, mesmo
em situacdes ideais, em que o preparo dos intérpretes seja excelente [Bisol, 2010].
Metodologias adequadas, disponibilizagdo de recursos, assisténcia pedagdgica e
psicologica devem ser conhecidas e estar a disposi¢do para uma efetiva inclusdo. Este
foi o caminho adotado, no qual a transcritor/ledor foi inserido, e fundamental para que o
aluno desenvolvesse as atividades extraclasses e se apropriasse do conhecimento.

Para um ganho multifacetado, ¢ necessaria a colaboracao efetiva entre os trés
atores do processo (professor, TILS e aluno), sem a qual os resultados sao incompletos.
No caso especifico, o aluno mostrou interesse e disposi¢ao, comparecendo as atividades
programadas extraclasses. Os intérpretes também tiveram grande envolvimento, sendo
motivados a ingressar em cursos de pos-graduacdo stricto sensu, pesquisando assuntos
relacionados aos problemas enfrentados em sala de aula. No caso dos docentes, a
experiéncia permitiu rever estratégias de ensino e o aprimoramento do processo de
avaliacdo extensivel a todos os alunos da turma, além de despertar interesse de
investigacdo cientifica nessa area ainda carente de estudos aprofundados.

As principais preocupacdes de professores e TILS com o uso de Libras no ensino
inclusivo de disciplinas envolvendo a subareas das Ciéncias Exatas sdo: conhecida a
falta de sinais especificos para Libras, quais os problemas relacionados ao uso de Libras
nas aulas? Qual o real papel do TILS na transmissao da informagao? Como a interagao
professor-TILS-aluno pode contribuir no processo de ensino-aprendizagem?

Os resultados dessa experiéncia podem ser analisados de forma tripartida: 1) os
professores ganharam experiéncia que vai além da formagao inicial ou area de atuacdo;
2) TILS foram treinados para lidar com situacdes que ultrapassam a interpretagdao de
sinais ja existentes, atuando na criagdo de sinais especificos que enriquecem o portfolio
de sinais que pode ser usado em outras disciplinas ou em outros cenarios de
interpretacdo; e, 3) o aluno além de se apropriar do conhecimento, participou da criagdo
de sinais e da construcao de significados que poderdo ser incorporados a sua lingua.

Dentre as ligdes aprendidas, destacam-se: a necessidade de cada professor
conhecer a surdez e como se da o processo de aquisi¢do de conhecimento, realizando
reunides no inicio do ano e perioddica entre os professores que atuam com o aluno surdo;
a utilizagdo de metodologias adequadas com énfase em aspectos visuais; a revisdo do
processo de avaliagdo para que seja possivel mesurar o conhecimento com vistas as
limitacdes; a continua comunicacdo entre professor-TILS-aluno para verificar
ambiguidades e erros inseridos no processo de traducao.

Este relato permite observar a evolu¢do do académico surdo e mostra que as
diversas estratégias metodologicas e de assisténcia pedagogica adotadas foram
importantes para garantir essa evolugdo. Mesmo com tantas dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem, ¢ preciso garantir, como dever institucional, que o aluno evolua.
Enfim, € preciso que a universidade esteja preparada para receber alunos surdos,
oferecendo assisténcia pedagogica e especializada (monitorias ou tutorias) ao
académico. Também € preciso que uma assessoria pedagdgica seja criada para auxiliar e
discutir com os professores diferentes formas para garantir a efetiva inclusdo ou até
mesmo adaptagdes em termos de disciplinas cursadas, para que o aluno conclua o curso
a seu proprio tempo e de acordo com as suas possibilidades.



Essa pesquisa continua, portanto, com os varios desafios supra relatados. Outra
proposta de trabalho € a analise da sua integragdo com alunos ouvintes, averiguando sua
opinido € como poderiam ajudar no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo.
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