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Abstract. This paper presents a Document Analysis of the National Curriculum
Guidelines for undergraduate courses in Computer Science and Pedagogical
Design Degree in Computing. The analysis of these documents aims to determine
the requirement and the conceptions of integrated curriculum for this course.
With this study we see the difficulty in effecting such a requirement without
training teachers-researchers. Thus, we propose the creation of groups of Action
Research to conduct studies on the integrated curriculum and create a culture of
sharing reflections, research and studies in the training of teachers of computing.

Resumo. Este artigo apresenta uma Andlise Documental das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Computacdo e o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Computacdo. A andlise desses
documentos tem como objetivo verificar a exigéncia e as concepcoes acerca do
curriculo integrado para esse curso. Com esse estudo percebemos a dificuldade
em efetivar tal exigéncia sem uma formagdo de professores-pesquisadores.
Assim, propoe-se a criacdo de grupos de Pesquisa-acdo para realizar estudos
acerca do curriculo integrado e criar uma cultura de compartilhamento das
reflexoes, pesquisas e estudos realizados no ambito da formagdo de professores
de computacdo.
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1. Introducao

O tema do curriculo integrado ou da integracdo curricular vem sendo objeto de amplos
estudos e investigacdes na drea de educacdo, articuladamente com movimentos de
mudanca das politicas publicas, em especial, no campo da educacdo profissional
(FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M.; RAMOS, 2005; LOPES, A. C; MACEDO, E., 2011,
entre outros). Neste texto, a discussdo desse tema estd direcionada para a sua relacio com
a formacao e a pratica docentes, particularmente, no contexto do Curso de Licenciatura em
Computacdo do Campus de Santo Augusto do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha.

Em se tratando de um recorte de uma pesquisa mais abrangente, busca-se
explicitar, neste texto, relacdes entre discursos prescritos por documentos que normatizam
o Curso e alguns aspectos da dindmica de organizacdo curricular do mesmo e, com o
proposito de avancar na compreensdo dessa problematica, foi desenvolvida uma pesquisa a
partir da questdo orientadora: quais sdo as caracteristicas propositivas da integracdo
curricular expressa pela legislacdo que regulamenta o Curso e como elas se relacionam
com a perspectiva da (re)construcao das praticas docentes?

Inicialmente, o texto apresenta uma andlise documental referente a nocdo de
curriculo integrado expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os Cursos
de Graduacdo em Computagdo (BRASIL, 2012) e no Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Computacdo (PPC) oferecido pelo Campus Santo Augusto do IFF,
disponivel na pagina do Ministério da Educacdao (BRASIL, 2011). Posteriormente, o texto
trata de caracteristicas do processo coletivo de estudo, planejamento e acdo em
desenvolvimento no Curso com vistas a efetiva¢do da integracdo curricular no contexto da
formacdo e da prética docentes.

A organizacdo metodolégica, no contexto de uma pesquisa de natureza
qualitativa, permitiu realizar uma anélise documental (LUDKE; ANDRE, 1986), por meio
de um processo de andlise textual discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007) que permitiu
identificar excertos nos dois documentos mencionados que, em nossa interpretacao,
permitem estabelecer relacdes entre concepgdes/caracteristicas da integra¢do curricular
proposta e aspectos da formacdo dos professores, ante a preocupacdes inseridas na
tematica em estudo. No centro delas estd a tendéncia de manter a forma fragmentada com
que sao desenvolvidos, historicamente, os processos individuais de atuagdo docente, sendo
rara a interagdo colaborativa por meio de sistemdticos movimentos de negociacdo de
significados sobre as préticas e as teorias docentes (ELLIOTT, 1990).

2. As articulacdo curricular na Licenciatura em Computacao

Nas DCN, os cursos de graduacdo em computacao estdo divididos em 5 dreas: Ciéncia da
Computagdo, Sistemas de Informacdo, Engenharia de Computacdo, Engenharia de
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Software e Licenciatura em Computacdo (BRASIL, 2012). Neste texto, a tematizacdo
referente a perspectiva da integracdo curricular refere-se, apenas, ao contexto da
Licenciatura em Computacdo (LC).

Nas DCN ao abordar o perfil dos egressos dos cursos de LC percebemos a
preocupacdo com a formacao integrada do professor, pois além de atender ao perfil geral
previsto para os egressos dos Cursos para formacdo de professores para educagdo badsica,
os egressos devem possuir uma “sélida formacao em Ciéncia da Computagdo, Matemética
e Educacdo visando ao ensino de Ciéncia da Computacdo nos niveis da Educacdo Bésica e
Técnico e suas modalidades” (BRASIL, 2012, p. 8).

Como se pode perceber no préprio excerto acima, o ensino da Ciéncia da
Computacdo integra uma complexidade de campos de conhecimento, incluindo a
Matemdtica e a Educacdo, sendo abrangida uma diversidade de disciplinas, em cada

grande campo.

Na figura abaixo, que consta no Projeto Pedagdégico do Curso, podemos
visualizar a distribuic@o das dreas e disciplinas que integram o curso. Essa composicao foi
amplamente discutida entre os professores e alunos do curso.

REPRESENTACAO GRAFICA DO PROCESSO FORMATIVO
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Figura 1 — Representacio grafica do processo formativo na Licenciatura em Computacao,
Fonte: PPC (2011, p.19)
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Na figura 1, visualizamos a distribuicdo de disciplinas que tem a finalidade de
elaborar e articular o conhecimento da Ciéncia da Computacdo, Matemdtica e Educacao.
Ao observarmos a organizacdo nos semestres percebemos que em nenhum momento
possui apenas disciplinas do nucleo especifico ou do nicleo pedagégico. Nossa
preocupacdo € organizar o trabalho de uma forma que ocorra uma articulacdo entre os
nucleos, proporcionando a formagdo integral do professor de Computacdo. Em outras
palavras, a formacdo de um profissional que entenda como as pessoas aprendem e as
principais teorias pedagdgicas para fazer com que seu objeto (a ciéncia da computagdo)
seja um conhecimento de todos.

Essa constru¢do da proposta da matriz curricular do nicleo pedagégico aconteceu
em um Grupo de Trabalho composto por representantes de todas as licenciaturas do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha. Assim, todas as
licenciaturas tem o mesmo nucleo pedagégico, que equivale a 684 horas. J4 o nucleo
especifico foi construido pelo colegiado de cada Licenciatura e equivale a um total de
1584 horas. Na medida em que ocorra essa organizacao articulada entre niicleo pedagdgico
e especifico permite a constituicdo de um professor inquieto e ciente do ndo acabamento
de sua formacao e que tenha a pesquisa como elemento fundamental em seu cotidiano de
professor. Isso exige acdes pedagdgicas pertinentes a dindmica do curso, envolvendo
interacoes entre todos os sujeitos nele envolvidos.

Sabemos que ainda estamos no comeco da caminhada. Ainda precisamos criar
linhas de ligacdo entre as disciplinas pedagogicas e as especificas para que ndo se tenha a
ideia de que sd@o como dois cursos diferentes: um de computacdo e outro de pedagogia.
Essa constatagdo € verificada pelos discursos de alguns alunos, que preferem e se
identificam melhor com as disciplinas pedagdgicas as especificas. Relacionam as
disciplinas especificas de computacdo as disciplinas préaticas e as disciplinas pedagdgicas
como tedricas. Alguns chegam a cursar apenas as disciplinas que lhe interessam,
esquecendo que se trata de um curso de Licenciatura em Computacdo e que essa
articulagdo € imprescindivel para sua formacao.

Em um esfor¢o de reverter esse quadro, no PPC do curso consta a proposta “de
integrar a pratica profissional dentro dos componentes curriculares especificos de cada
licenciatura” (BRASIL, 2011, p.57). Assim, tanto na drea pedagdgica como na especifica
a teoria e pratica devem ser vistas como indissocidveis. Com isso, no PPC é ressaltado
que

As disciplinas tedricas e as prdticas educativas desenvolvidas de forma
articulada a partir do semestre inicial deverdo utilizar metodologias que
estimulem a observagdo, a criatividade e a reflexdo; que evitem a apresentacdo
de solucdes prontas e busquem atividades que desenvolvam habilidades
necessdrias para solugdo de problemas. Ao aluno devem ser apresentados

desafios que busquem retratar a realidade que vai enfrentar como cidaddo e
como profissional. (BRASIL, 2011, p. 57)

Trata-se de potencializar uma melhor alternativa de formar o futuro professor, no
sentido de articular contetidos especificos com metodologias apropriadas de ensino. De
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acordo com o Art. 5° da Resolu¢do CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, “os contetidos
a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com
suas didaticas especificas”. Assim, um trabalho integrado entre as dreas se faz necessario
como descreve o § 2 das diretrizes curriculares dos cursos de gradua¢do em computacao:

§ 2° Os conteddos poderdo ser ministrados em diversas formas de organizacio,
observando-se o interesse do processo da formagdo académica e a legislacdo
vigente, e deverdo ser planejados de modo integrado, dando sentido de unidade
ao projeto pedagdgico do curso. (BRASIL, 2012, p.26)

Diante disso, as Praticas Pedagoégicas Integradas fazem um papel de ligacdo entre
disciplinas especificas e pedagdgicas, pesquisa e ensino, teoria e pratica, formac¢ao inicial
e continuada, podendo ter diversas formas de organizagdo, pois € “integrada aos
componentes curriculares especificos do curso, [...] entende-se que somente dessa forma
supera-se a fragmentacdo teoria-pritica” (BRASIL, 2011, p.19).

Conforme PPC, as Priticas Pedagdgicas Integradas possuem um total de 400
horas'. Essa carga hordria € distribuida nos oito semestres do curso e tém a finalidade de
associar teoria e pratica desde o primeiro de semestre.

No PPC de 2011, cada semestre possuia uma carga hordria diferente e estava
previsto que ocorresse dentro da disciplina, por exemplo, em uma disciplina de
programacgdo com 80 horas, dez horas eram destinadas as praticas pedagdgicas e assim
com as demais. O projeto que seria desenvolvido com essas disciplinas era pensado com
antecedéncia, geralmente no final do semestre anterior. Nos deparamos com inimeras
dificuldades com essa organizacdo, como por exemplo, que cada professor trabalhava o
conteuddo de sua disciplina e deixava de lado o projeto coletivo das praticas pedagdgicas.
Geralmente, esse problema vinha a tona no final do semestre, momento de avaliar e
pensar o préximo projeto.

Atualmente estamos reestruturando o PPC. No novo PPC estd previsto uma
distribuicdo de 50 horas para cada semestre e da mesma forma que a organizacao
anterior, se planeja o proximo semestre, com antecedéncia. Com a diferenca que ndo ha
no PPC a definicdo de que disciplinas fardo parte da prética pedagdgica, nem suas cargas
horérias. Esse planejamento faz parte das discussdes que ocorrem no final de cada
semestre. Pelo menos duas disciplinas devem se envolver com as praticas, que seriao
planejadas de acordo com o foco do semestre: no 1° semestre a Pratica Pedagdgica
recebeu a seguinte denominacdo “Identidade Docente e Campo Profissional”, que tem
como objetivo fazer um estudo para identificar as diferentes formas de atuacdo do
professor de Computacdo em um contexto global. Cada semestre possui uma tematica
diferente, que foi definida no PPC. Trata-se de linhas para que os professores possam
planejar e executar as atividades referentes as Praticas Pedagdgicas Integradas.

Nessa nova organizacdo chamamos a atencdo para um cuidado: que esse tempo
reservado as préticas pedagdgicas ndo seja visto como uma disciplina separada das

1 BRASIL. CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.
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demais, em que atuam diferentes professores, pois para que ocorra uma articulagdao
curricular € necessario mais do que um trabalho conjunto entre professores e disciplinas
em um mesmo tempo e espago. Isto €, ndo se trata de uma soma de disciplinas.

Assim, entendemos que ndo serd apenas uma modificacdo metodologica que fard
com que as praticas pedagdgicas ocorram e contribuam com uma formacgdo integral dos
sujeitos, precisamos de uma modificacao estrutural das institui¢des e da forma de pensar e
agir das pessoas envolvidas, pois o curriculo integrado ainda depende de um movimento
de construcdo e amadurecimento de praticas e ideias envolvidas nesse processo. Com isso,
para que as praticas pedagdgicas integradas se efetivem nao se trata de uma distribui¢cdo de
disciplinas de diferentes nicleos entre os semestres, nem mesmo, apenas a elaboracdo de
um projeto inicial para que todos se empenhem em sua execucdo. Mais que isso, hd
necessidade de instituir movimentos de mudanga nas concep¢des de cada sujeito
participante da pratica curricular do curso, visto como um todo, mas que s6 pode existir
por meio de cada parte que o compoe.

Entdo, como promover um trabalho que privilegie uma articulacdo curricular?
Nao existe um mapa para nos orientar, pois a maioria dos desafios que nos deparamos no
dia-a-dia ndo foram pensados € nem mesmo discutidos em nossa graduagdo. A propria
articulacao curricular é uma questdo nova. Provavelmente, a maioria dos professores em
exercicio tiveram uma formacgdo disciplinar sem que houvesse essa preocupacao.
Portanto, a pesquisa precisa ser um elemento inerente a pratica docente, dada a
consciéncia do inacabamento proposta por Freire (2011) onde, a pesquisa pode ser o
contraponto para se alcangar a curiosidade epistémica dos fatos, em detrimento de nossa
curiosidade ingénua. Diante disso, como promover uma formacdo continuada de
professores tendo em vista a formacdo de um professor-pesquisador para efetivar o
curriculo integrado na Licenciatura em Computagdo?

3. Os espacos para formacao continuada de professores-pesquisadores

Conforme sugerido no PPC, concordamos que se crie um “programa de Estudos
Continuados com Grupos de Estudo como forma de garantir trabalho interdisciplinar ao
longo dos Cursos” (2011, p.58), pois com a cooperagdo, colaboracdo e reflexdao
partilhada entre professores serd possivel construir uma formacdo, de um professor de
Computacgdo, preparado para os desafios e incertezas da contemporaneidade.

A problemética em torno da qual emerge a necessidade de instituir tal processo
formativo advém da relacdo dicotdOmica entre os saberes cientificos/académicos e aqueles
praticados/produzidos pelos docentes em sua vivéncia pratica. Essa dicotomia, segundo
Fiorentini e cols. (1998, p.311/312), é decorrente da “cultura vigente, marcada ou pela
racionalidade técnica (positivista), que supervaloriza o conhecimento tedrico, ou pelo
pragmatismo praticista ou ativista, que exclui a formacao e a reflexao tedrica e filoséfica”.
Sem diferenciar de forma rigida o significado dos termos ‘saber’ e ‘conhecimento’, os
autores supracitados referem que o ‘conhecimento’ aproximar-se-ia “mais com a producao
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cientifica sistematizada e acumulada historicamente, com regras mais rigorosas de
validacdo tradicionalmente aceitas pela academia”. O ‘saber’ por outro lado representaria
“um modo de conhecer/saber mais dindmico, menos sistematizado ou rigoroso e mais
articulado a outras formas de saber e fazer relativos a pratica, ndo possuindo normas
rigidas formais de validacao”.

A complexidade das relacdes entre teorias e praticas docentes nem sempre tem
sido levada em conta em contextos/processos de reconstru¢cdo das praticas curriculares.
Pereira (1998) esclarece que € necessdria uma conexao entre académicos-pesquisadores e
professores-pesquisadores. Mas, que os académicos atuem como facilitadores mais do
que controladores do pensamento dos professores e sua

participag@o na pesquisa € a de estimular processos de reflexdao que capacitem os
agentes internos a gerar suas proprias criticas das estruturas ideoldgicas que
deformam suas autocompreensdes. O facilitador aceita resultados divergentes e

estimula as expressdes de individualidade na tomada de decisdes. (PEREIRA,
1998, p.173)

Diante disso, entendemos que o facilitador € alguém aberto ao didlogo e
colaboragdo, um problematizador para potencializar as discussOes, reflexdes e a
constru¢do de ideias criativas no coletivo. Nas palavras de Elliot, um amigo critico,
alguém que reconheca e valorize a pesquisa do professor, que entende os questionamentos
como principio da pesquisa, ndo como uma necessidade de fornecer respostas prontas.
Trata-se de um facilitador que potencializa a formacao de professores e conforme Clastres
(2003) nao se trata de alguém que comanda, mas alguém que se comunica, que desafia a
aprendizagem e provoca participagdes comprometidas, pautada por confianga mutua e
respeito a todos.

Nessa perspectiva, os grupos de pesquisa sdo importantes “dispositivos de
formacao de professores” (OLIVEIRA, 2010), que geram novas discussdes constituindo
um hipertexto de significacOes e reflexdes, pois cada participante cria novos saberes, faz
novas leituras e compartilha essas produgdes para uma (re)elaboracio critica e coletiva
do conhecimento. Ao criar a comunidade, se estabelece um ciclo permanente de
(re)constru¢do de argumentos, baseado em uma acdo comunicativa que, conforme
Marques (1993, p.99), “supde, assim, uma comunidade concreta disposta a
argumentacdo” e, nessa disposicdo para interlocu¢do que se constitui um professor
comprometido e envolvido com a elaboracdo do conhecimento. Entretanto, a adesdo dos
professores a esse espaco de formacao ocorrerd com o tempo, conforme os professores-
pesquisadores problematizarem a pratica dos demais, desacomodando-os, para que
passem a repensar suas concepcdes em relacdo a articulagdo curricular . Assim,
provocando-os a estudar, (re)significar suas teorias e compartilhar com os colegas, para
que no coletivo se (re)construa a pratica docente.

A criac@o de espacgos para potencializar a socializacdo das pesquisas docentes
com o intuito de iniciar os debates, como as Rodas em Rede (WARSCHAUER, 2001;
SOUZA, 2011), que sdo momentos que privilegiam o encontro, a colaboragdo e o
compartilhamento € fundamental para a constitui¢do do professor-pesquisador. Mas, nao
basta apenas a criacdo desses espagos se o professor ndo quiser mudar. Assim, a “pratica
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pesquisadora é uma condicao fundamental para produzir mudancas nos sujeitos, [...] €
nas estruturas organizativas da pritica” (FRANCO, 2009, p.29). Com isso, a criagdo de
grupos de pesquisa-acao
Pode ser o instrumento para potencializar o trabalho dos pesquisadores,
permitindo-lhes produzir conhecimentos mais articuladores para a pratica

docente, a0 mesmo tempo em que oferece aos docentes, a oportunidade de se
tornarem pesquisadores da prépria acdo. (FRANCO, 2009, p.53)

Esses grupos de pesquisa-acdo sdo potencializadas ao utilizar o suporte das
tecnologias digitais, tornando toda informacdo um bem publico mantido pela comunidade.
Para que ocorra uma participa¢do de todos os membros, a tecnologia precisa ser familiar
aos professores. Esse habitat virtual vai se transformando de acordo com a cultura
tecnoldgica da comunidade (CAMBRAIA, 2012). Nesse sentido, a tecnologia utilizada
deixa de ser o foco e se direciona a atenc@o para a formagdo do professor-pesquisador.
Como a interagdo nessa comunidade ocorre pela escrita, facilita a partilha e socializacao
de registros didrios dos professores e permite compartilhar um olhar reflexivo para o ja
realizado, permitindo (re)constru¢do de significados, pois o escrever serve como
“provocagdo ao pensar, como suave deslizar da reflexdo, como a busca do aprender,
principio da investigacdo” (MARQUES, 2001, p. 26).

Nas comunidades virtuais de pesquisa-acdo, o engajamento dos individuos é
dedicado ao aprendizado compartilhado e troca de experi€éncias com um objetivo comum,
a producdo de conhecimento e saberes de professor. Essas comunidades oferecem aos
seus membros as mesmas possibilidades de interacdo e relacionamentos das comunidades
virtuais, porém sido permanentemente concentradas no aprendizado a partir de individuos
com projetos, desafios e motivacdes similares, o que potencializa a conexdo entre os
diferentes olhares a respeito da integracdo curricular. Embora, a constitui¢do inicial da
comunidade se dard por alguns professores interessados e que desejam ter a pesquisa como
um elemento inerente a sua pratica docente € importante ressaltar que a articulacdo
disciplinar ndo € uma escolha do professor, pois, na medida que integra a equipe de
docente da instituicdo se compromete com a exigéncia presente nos documentos. Em
sintese, de acordo com Fernstenseifer (2011)°, em uma Educagdo Republicana nio
podemos fazer ‘qualquer coisa’, a licenga que temos para atuar como professores significa
assumir a responsabilidade com o componente curricular para o qual fomos contratados e
estamos habilitados, lembrando que ele se articula com um projeto maior que se encontra
nos documentos como Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC), Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN).

4. Consideracoes Finais

2 Dr. Paulo Evaldo Fensterseifer em palestra proferida no dia 10/12/2011, na formac&o de
professores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.
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O pano de fundo da discussdo sobre as concepg¢des de integragdo curricular expressas nos
documentos analisados emergiu de reflexdes sobre dificuldades que precisam ser
enfrentadas na dire¢do de constituir processos de formacao do professor-pesquisador para
que a nova pratica curricular se efetive. Para tal, corroborando com Marques (2001) o
entendimento de que a escrita é o principio da pesquisa, com isso, a aposta recaiu ha
criacdo de uma comunidade virtual com vistas a registrar e sistematizar as praticas e as
reflexdes coletivas sobre as prédticas como elemento fundamental da formacdo docente.
Assim como, nas interagdes também presenciais, os processos formativos criam espagos
coletivos de integracdo curricular, em que as praticas pedagdgicas sdo permanentemente
discutidas e refletidas como pratica social constituida por meio da (re)construcdo
permanente dos seus significados e valores. Em contraposicdo a racionalidade técnica, tal
pratica emerge, pois, no seio das interacdes colaborativas e cooperativas estabelecidas por
meio da negociacdo de significados e valores para que os fins humanos sejam atingidos e
ampliados.

Nesse sentido, o desenvolvimento de comunidades virtuais alia a escrita do
registro didrio do professor ao compartilhamento das informacdes na interacio com o
outro, o que permite um olhar critico, de forma que cada professor contribua com suas
concepgoes/teorias para o entendimento do outro. Isso ocorre, na medida em que, os
professores se comprometem com as suas formagdes enquanto pesquisadores. Nao se quer
dizer que uma comunidade virtual por si sé proporcione a formacdo do professor-
pesquisador, mas que a alianca entre espagos presenciais e virtuais contribui,
significativamente, nessa direcdo. Assim, nas interacdes de forma presencial ocorreria a
problematizacdo e (re)conceitualizacdo das préticas socializadas na comunidade virtual,
envolvendo os professores a participar de novos contextos de estudo, pesquisa e formacao.
Trata-se de um esforco orientado ao desenvolvimento, na pratica do curso, de uma
exigéncia expressa nos documentos, mas, mais que isso, de um esfor¢o coletivo para
promover uma atuagdo docente condizente com uma integracdo curricular que é, hoje,
cada vez mais consensual e amplamente buscada no ensino e na formacdo dos professores.
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