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Abstract. This paper has as purpose to report pedagogicpeggnces in the

subject of Teaching Practice of the Informatics 2egCourse at Federal
Institute of Education, Science and Technology iof ®ande do Norte —

IFRN. The aim of these experiences was to enableridergraduate students
to start the constitution of teacher knowledge fioture professional

development. The significant difference of thisclea training was the

articulated work of two teachers to systematizeerdsdic knowledge with

students both in the pedagogical field and in théormation technology.

Therefore, it is intended to promote reflectiontba need to think articulated
activities among teachers for the initial trainingDegree Courses.

Resumo. Este artigo tem como objeto relatar experiénciadggdgicas

vivenciadas na disciplina de Prética de Ensino dod0 de Licenciatura em
Informatica no Instituto Federal de Educacédo, Ciane Tecnologia do Rio

Grande do Norte — IFRN. Essas experiéncias tivevantuito de permitir aos

alunos da Licenciatura o inicio da constituicdo dsmberes docentes para
uma futura atuacao profissional. O significativdedlencial dessa formacéao
foi o trabalho articulado entre dois docentes pasigtematizar junto aos
alunos conhecimentos cientificos tanto na area gédea quanto na area de
informatica. Diante disso, pretende-se promover ureflexdo sobre a

necessidade de pensar atividades articuladas ept@fessores para a
formacéo inicial nos Cursos da Licenciatura.

1. Introducéo

No sentido de pensar sobre a formacao inicial deegsores no Curso de Licenciatura
em Informatica, sentiu-se a necessidade de realinarreflexdo tedrico-pratica sobre a
atuacdo de docentes que sistematizam disciplingsdaes a iniciacdo a docéncia, seja
nos Estagios ou nas Praticas de Ensino. Para dégenessa discussdo, este artigo
trata das possiveis contribuicdes da disciplindgid&&e Ensino para a constituicdo
inicial dos saberes docentes, uma vez que a fooreadécéncia nunca se esgota. Nessa
perspectiva, sera discutida ainda a disciplinai¢arate Ensino no quadro da discusséo
tedrica sobre formacdo inicial de professores dribicoes para a construcdo da
identidade docente.

Por fim, serdo relatadas algumas atividades viadas na disciplina, bem como
a relevancia do trabalho articulado entre dois gasfres de areas diferentes para
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constituir uma formacao significativa aos que emcia docéncia. Vale salientar que o
intuito deste estudo é refletir sobre a possibiledale se desenvolver um trabalho
articulado entre professores em prol da formacamalnde licenciandos. Além disso,

deseja-se promover uma superacao da historicagsegi@® dos saberes construidos na
Licenciatura, que em certos casos nado articulamcte@ pratica, ou mesmo saberes

pedagogicos e saberes especificos dos diversosigd icenciatura.

2. Contribuicbes da Pratica de Ensino para a Congtiicdo dos Saberes
Docentes

Quanto se trata de Iniciagdo a Docéncia, se faessado discutir os saberes que
englobam essa atividade tanto na acdo de ensimamtajmna de aprender. Para
Anastasiou (2010), ensinar significa “marcar com simal, que deveria ser de vida,
busca e despertar para o conhecimento”. Enquargcagrender para o mesmo autor
significa “segurar, prender, pegar, assimilar memtate, compreender, agarrar”. Nesse
caso, as disciplinas voltadas ao nucleo pedaga@gicente o Curso da Licenciatura tem
uma contribuicdo essencial para se compreenddgificados das acdes docentes no
ato de ensinar e aprender. No entanto, em diverse®s, essas disciplinas pouco se
articulam com as que compdem o0 nucleo especifico,m@smo possuem pouca
articulacéo entre teoria e pratica voltadas a do&ente.

De maneira mais ampla, deve-se considerar quaendelvimento profissional
docente deve ser constituido durante sua formagéalj embora ndo se limite apenas a
essa etapa. Para Imbernon (2006), o desenvolvinpeafissional docente depende de
diversos fatores. Dentre eles, pode-se destacest@ps salariais (definicdo da carreira
docente), demandas do mercado de trabalho, clinraltho nas escolas, condigbes do
trabalho docente, formacéao inicial/continuada, @emiutros. Por consequéncia, esse
desenvolvimento profissional precisa ser eixo déex@o para a constituicdo dos
saberes necessarios a docéncia. Por consequémm@agssario que desde a formacéo
inicial dos licenciados, seja percebido que existe conjunto de fatores que
possibilitam ou impedem que o docente vivencie dmneima plena sua carreira
profissional.

Podemos dizer que o processo de “ensinagem” [Asiast 2010], se refere a
complexidade de uma pratica social efetivada enytessores e alunos, e que engloba
0 ensinar e 0 aprender como um processo contrgiralmeio de parcerias que
possibilitem a construcdo do conhecimento escoéprrentes de acoes, seja na sala de
aula ou fora dela. Essas acOes precisam constfiexdes para se pensar a formacao
inicial que vem sendo desenvolvida nos Estagiosiesmo nas Praticas de Ensino das
Licenciaturas.

Ao considerar a relevancia da formacédo docentgjcpkarmente a inicial,
podemos dizer que ela é uma necessidade socialcdiagepois permite a constituicao
da identidade profissional (integracdo de sabeteerdes indispensaveis a atuacéo
futura dos licenciandos), bem como a percepcaodeasandas atuais do contexto
escolar e do trabalho docente [Ghendi, Almeidalazitg 2008].

Nessa perspectiva, a disciplina Préatica de Ensanbicenciatura tem um papel
essencial na construcédo dos saberes docenteseger® der mobilizados para conduzir
os atos de ensinar. Tardif (2002) delimita umaatarezacdo construida a partir dos
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proprios docentes e dos saberes que eles utildaforma afetiva em sua pratica, quais
sejam: saberes da formacédo profissional voltadosié@ias da educacdo (teorias e
meétodos); saberes disciplinares (referentes a@esmkm cada area do conhecimento);
saberes curriculares (selecionados e categorizpetss instituicbes escolares); e

saberes experienciais (constituidos em sua esd#asxano trabalho cotidiano).

Assim, observa-se que a formacdo inicial de psofes, constituida nas
Licenciaturas, tem um papel significativo na cdogiio dos saberes docentes que
acompanhardo os licenciandos no decorrer do seanw®simento profissional.
Constituem-se nessa formacéo oportunidades essepeia@a se articular saberes que
mobilizem o conhecimento em suas diversas dimensgasssibilidades de articular
teoria e pratica na atividade docente.

3. A Prética Docente e a Formacao Inicial de Profssres

Diante das acOes elencadas na secdo anterior, psdeéizer que a valorizacdo do
magistério por meio da formacao profissional doeesgra alcancada quando a politica
de formacdo docente do cenério nacional privilegiaa solida formacao inicial que
mobilize a diversidade dos saberes — formacao gsiofial, disciplinar, curricular e
experiencial —, formacao continuada, aproximacadedaa académica dos contextos
escolares locais, capacidade de pesquisa, conddgesabalho, melhorias salariais,
melhorias institucionais e significativos planos agos, carreira e salérios [Tardif
2012].

Nesse caso, pretende-se permitir a permanéncialailogs nas escolas publicas
com o intuito de promover a constru¢cdo da idenadddcente numa perspectiva
interdisciplinar, articulando a formacdo pedagogistematizada na Licenciatura, bem
como os conhecimentos especificos da formagéaoltegoa.

A Formacgéo Profissional Docente corresponde a 1goegso em que 0 sujeito
constroi um conhecimento pedagdgico especializagodgve ser vivenciado no espago
das instituicbes formadoras. Os estudos que imastia formacdo profissional
mostram que o exercicio profissional na realidaolgas dever ser o foco devido a
intensa relevancia do processo acgao-reflexao-&@m@lho 2003]. Nessa perspectiva, a
escola deve ser considerada para: a reconstrucéaltdea escolar enquanto processo;
propor a interdependéncia docente, ao invés dooratipismo profissional; propor a
comunicacao, ao invés do individualismo e isolamentopor a autonomia, ao invés da
dependéncia; e para desenvolver a auto-regulagéorigica colaborativa, ao invés da
direcdo autoritéria e externa [Imbernon 2006].

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a formagdtoada na escola envolve
todas as condi¢cdes necessérias para se deseneslpevgramas de formacéo, pois € o
campo empirico que por exceléncia proporciona mtapoas demandas da propria
escola, como a elevacao da qualidade do ensin@prdadizagem em sala de aula, bem
como deve ser 0 campo empirico para responder @ésssidades das instituicdes
superiores [Imbernén 2006]. Quando se fala de foim@aentrada na escola, entende-se
que a instituicdo escolar transforma-se em lugdomeacao prioritaria, diante de outras
acoes formativas. A formacédo centrada na escolaig que uma simples mudanca de
lugar da formacéo [Tardif 2012]. A escola sendosatgrada como lugar de formacéo
nos permite vivenciar as contradicdes da proprisacdto profissional, bem como
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compreender a relevancia da fundamentacédo tedritwg da docéncia. Mostra-se

assim a importancia de viabilizar acbes que pemrmdas discentes, que serdo futuros
professores, estarem inseridos em propostas pddagagie os permitam refletir sobre

a pratica docente em sua propria acdo educativeseda.

Os programas de ensino das diferentes disciplioagursos, de um modo geral,
estdo estruturados curricularmente e trabalhaddsrde desarticulada das demandas
da prética e da realidade encontrada nas escolas.

[...] necessita-se pensar que, além do conhecimento
da disciplina que ird ensinar, o docente precisa te
condicbes para compreender e assegurar-se da
importancia e do desafio inerente ao processo de
ensino-aprendizagem, dos principios em relacdo ao
carater ético da sua atividade docente [Ghedin,
Almeida and Leite 2008].

Nessa concepcdo, a pratica docente deve ser persadtodas as suas
dimensdes, pois 0 ato de ensinar e aprender aorsitum desafio constante, e nédo
apenas o dominio de aspectos cientificos-tecnaégicpedagogicos. Quando se trata
da pratica docente, deve-se considerar a necessidadformacdo de: “[...] um
profissional preparado cientifica, técnica, tecgmld, pedagogica, -cultural e
humanamente. Um profissional que reflete sobre w feger, pesquisando-o0 nos
contextos nos quais ocorre” [Pimenta and Ghedir2R00

Nota-se que a constituicdo da pratica docente éexmncicio constante. No
entanto, a formacao inicial constituida na gradosgéresenta-se como um momento
significativo para a construcdo da identidade dimcerdas possiveis compreensdes para
o desenvolvimento profissional da docéncia dosrd@los. Por isso, defende-se nesse
trabalho uma formacéao inicial vivenciada na PrateaEnsino, que possa contribuir
com a constituicdo dos saberes docentes em searsaivaspectos, que considere a
formacéo profissional, disciplinar, curricular goerencial.

4. A Pratica de Ensino na Licenciatura em Informatca do IFRN

O curso de Licenciatura em Informética do IFRN daado em 2009 e sua primeira
turma ingressou na instituicdo em 2010. Este afoga na primeira versao do projeto
pedagogico do curso, que foi atualizado em 20l1Zomsequentemente nas duas
primeiras turmas. As turmas que ingressaram a@bgadizacdo do projeto pedagdgico
do curso ainda ndo cursaram as disciplinas decRrd¢i Ensino.

A matriz curricular considerada estd organizada disciplinas em regime
seriado semestral, distribuidas em trés nucleasgimizacdo dos contetdos: especifico
(1200 horas), complementar (420 horas) e didatemagogico (450 horas). Além dos
ndcleos de organizacdo dos conteudos, compfe aznuata carga horaria para a
Pratica como Componente Curricular, o Estagio Cular Supervisionado e as
Atividades Académico-Cientifico-Culturais, totaliwhb uma carga horaria de 3.070
horas.

A Pratica de Ensino no Curso de Licenciatura eforimatica do IFRN [IFRN,
2009] é composta por trés disciplinas, cada umasd=mm 30 horas: Préatica de Ensino

1359



WEI — XXII Workshop sobre Educagdo em Computagao

em Microinformatica (5° Periodo), Pratica de Ensémo Sistemas de Informacao (6°
Periodo) e Pratica de Ensino em Sistemas de Cogduuté&/® Periodo). As trés

disciplinas tem sido ministradas pelos dois autateste artigo: um deles atua no
Nucleo Didatico-Pedagdgico e outro no Nucleo Egpeci Com isso, ambos o0s

professores orientam os alunos em todos os aspetdoonados a pratica de ensino. A
professora do Nucleo Pedagogico orienta o trabatfsoalunos no que diz respeito as
praticas didatico-pedagdgicas essenciais ao ewerdaz docéncia. O professor do
Nucleo Especifico orienta os alunos em relacédo amp&ctos teoricos e praticos da
disciplina a ser lecionada, como por exemplo, eBpielades das aulas em laboratorio,
adequacéao de conteudos, metodologia de ensinta@@| dentre outros.

As trés disciplinas tem a mesma ementa: elaborap@rucao e avaliacdo de
proposta pedagogica para o ensino de uma areaifespéa Informatica para o ensino
fundamental, médio e técnico. O que as diferencaque cada uma delas trata do
ensino de uma area especifica da Informatica.

E relevante salientar que a Licenciatura em Inftica possui uma
peculiaridade que emite aos seus professores umeadeedesafios. Logo, quando os
dois professores assumiram a disciplina, foi pedeceljue néo havia nas escolas
publicas e privadas da Zona Norte da cidade dd/Rataim profissional licenciado em
Informatica que pudesse acompanhar e sistematirdrecimentos tedrico-praticos da
docéncia. Nesse caso, 0s professores decidiranogwdunos deveriam vivenciar a
Pratica de Ensino em sua proépria instituicdo (IFRM)a vez que é ofertado o Ensino
Integrado (formacao basica e profissionalizantg)p acompanhamento de professores
da area especifica de Informatica é necesséarioa Qath das trés disciplinas sera
descrita nas subsecdes a seguir.

4.1. Pratica de Ensino em Microinformatica

Na disciplina de Pratica de Ensino em Microinfolicgtos alunos desenvolvem suas
atividades na area de Microinformatica, comumentaehecida como Informatica
Basica. Melhor dizendo, as disciplinas e os comsuttabalhados consistem nos
conceitos introdutérios sobre Informatica.

A disciplina de Informatica é ofertada nos priragiperiodos de todos os cursos
técnicos do IFRN. Considerando que os alunos eealia pratica de ensino em sala de
aula somente por volta do segundo bimestre, os@dos trabalhados a esta altura
normalmente estédo voltados paddtwaresaplicativos como, por exemplspftwarede
apresentacdo, editor de texto e planilha eletrdnjgaque esses conteudos sao
trabalhados logo apds toda a parte introdutéridist@plina, que consiste dos conceitos
basicos dehardware software sistemas operacionais e Internet. Se por um ¢esdo
alunos tem certa tranquilidade em preparar suaasamksta area, por outro eles
costumam reclamar da pouca motivacdo da turma, j@uapresenta consideravel
conhecimento no uso basico do computador.

Como esta disciplina trata do ensino de micromfiiica, abordando portanto
conceitos basicos e introdutérios do uso do miengrdador como ferramenta de
trabalho, pesquisa e entretenimento, foi verificagmssibilidade de que os graduandos
pudessem realizar a pratica de ensino ministranglas ade Informatica para a
comunidade. Com isso, 0os alunos desenvolveram ojatprde extensdo para a oferta
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de um curso de Informatica Basica para pessoasidade igual ou superior a 50
(cinquenta) anos, residentes na Zona Norte de/Ratabnde o campus esté localizado.

O curso foi dividido em trés modulos: IntroducaMeroinformatica, Sistema
Operacional Windows 7 e Fundamentos de Internesta\igrimeira oferta, a turma da
Pratica de Ensino era composta por trés aluno&perada um deles foi titular em um
modulo e auxiliar em outro. Portanto, cada médut enduzido por uma dupla.
Diferentemente do que acontece com turmas maisngo\e publico adulto apresentou
bastante interesse em conhecer e utilizar o quer@ecomputador pode proporcionar.

Para os alunos, instrutores do curso oferecida pacomunidade, foi uma
experiéncia bastante enriquecedora. Eles sabiam preeisariam ter cuidados
metodoldgicos e pedagogicos especificos para aquadialidade de ensino. Foi muito
significativo para eles perceber as intensas ditéaedes dessa modalidade de ensino.
E interessante registrar a diferenciacéo da faskaadPara Oliveira (1998), o conceito
de adulto significa um individuo maduro o suficeepaira assumir as responsabilidades
por seus atos diante da sociedade. Porém, eleudizagmaturidade apresenta certa
complexidade para a definicdo dos seus limite®risgo, varia de cultura para cultura.
Na busca de um conceito mais claro, o autor corssigelo menos, quatro aspectos da
capacidade humana: sociolégico, biolégico, psidotbge juridico. A partir dessas
capacidades humanas, ele objetiva o conceito diitoadomo aquele individuo que
ocupa ostatusdefinido pela sociedade, por ser maduro o sufieipara a continuidade
da espécie e auto-administracdo cognitiva, sengdazcde responder pelos seus atos
diante dela.

4.2. Pratica de Ensino em Sistemas de Informacao

Na disciplina de Pratica de Ensino em Sistemasftenhacdo, que é oferecida no 6°
periodo do Curso da Licenciatura em InformaticdFdRN, os alunos desenvolvem suas
atividades em disciplinas de programacao de cordprea. Esta disciplina € oferecida
apos os alunos terem cursado as disciplinas “Algos e Técnicas de Programacao”,
“Programacao Orientada a Objetos”, “Estrutura dedd3g “Banco de Dados”,
“Engenharia de Software” e “Autoria Web”. Portantdg, alunos chegam a essa pratica
de ensino com certo conhecimento e vivéncia acadéna area de programacao, ja que
conhecem as dificuldades e as barreiras a seread@asmo seu aprendizado, e assim
aplicam o que ja estudaram em sala de aula, confiesgores.

Os alunos realizam sua pratica de ensino priroate na disciplina que se
chama “Fundamentos de Programacao”, que é ofertuitia para o Curso Técnico em
Informatica, como para o Curso Técnico em Eletr@nic

No caso do Curso Técnico em Informatica, o pubBcpredominantemente
jovem, ja que a modalidade € o Integrado Reguls,iategra Ensino Médio e Ensino
Profissionalizante. A grande maioria dos alunogadesodalidade ingressa no IFRN
assim que finaliza o Ensino Fundamental. A discgplide Fundamentos de
Programacéo, oferecida para este curso, tem emnseiata a compreensao da légica de
programacdo e a implementacdo de algoritmos, ag®imo uma introducdo a
orientacao a objetos.

O Curso Técnico em Eletronica é oferecido em danadalidades: o Integrado
Regular, cujas turmas sédo formadas no turno dilermSubsequente, cujas turmas sao
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formadas principalmente no turno noturno. Comoditd anteriormente, as turmas da
modalidade Integrado Regular sdo formadas prinuigale por alunos menores de
idade e que tem nos estudos a sua Unica ocupalgin.disso, na modalidade Integrado
Regular os alunos cursam disciplinas da Formac¢&ic&aconcomitantemente as da
Formacéo Profissional, cumprindo as exigénciasidegara a conclusdo do Ensino
Médio. No caso da modalidade Subsequente, ondéunesaja concluiram o Ensino

Médio, grande parte dos alunos exercem algumadatiei remunerada nos turnos
diferentes e buscam no curso uma formacdo prafissrante, com o objetivo de

ingressarem no mercado de trabalho com uma quel#iec profissional. Essa diferenca
de perfil, mesmo com a mesma ementa em ambos @s,cgera uma grande

diversidade na escolha mais adequada de metodalegensino, ja que os objetivos
tendem a ser diferentes entre os alunos de cada.tur

Em ambas as modalidades, os alunos da PraticansieoEem Sistemas de
Informac&o procuraram ministrar suas aulas de iahgos e programacao tendo como
base temas relacionados ao Curso de Eletrénicaexeanplo, os exemplos e exercicios
propostos sobre estrutura condicional e de remeti¢@icos importantes em disciplinas
introdutorias de programacéao, foram sobre Lei denOtircuitos elétricos e outros
assuntos da Eletricidade Basica, estimulando assmalunos a integrarem o0s
conhecimentos vistos durante o curso.

4.3. Pratica de Ensino em Sistemas de Computacéo

Na disciplina de Pratica de Ensino em Sistemas atapltacédo, os alunos realizam a
pratica de ensino em disciplinas das areas deidideile, Eletronica Analdgica,
Eletronica Digital e Redes de Computadores.

No 7° periodo do curso, quando esta disciplinaudacla, os alunos ja tem
cumprido a carga horaria das disciplinas “Eletadiel e Eletronica Analdgica”,
“Eletronica Digital” e “Redes de Computadores”.

Nesta disciplina, os alunos tem trabalhado commasrdo curso técnico em
Informatica, que estudam os conceitos de Eletridda Eletrdnica numa dimenséo
voltada para a sua aplicacdo na Informatica, difereente das disciplinas que séo
oferecidas para o Curso Técnico em Eletronica, tgue normalmente maior carga
horaria e muitos conceitos abordados com mais tdete@nto. O ensino dessas
disciplinas € importante para assimilar e praté@sada mais o conhecimento adquirido
durante o curso na area em questdo, ja que conperi@xcia de planejamento e
preparacdo das aulas, trabalho importante de ceraldocente, os alunos também
enriguecem seu aprendizado.

5. Relato de Experiéncia na Disciplina de PraticaelEnsino

Nesta secdo, serd detalhada a metodologia adot@sl@xperiéncias vivenciadas pelos
dois professores que ministram a disciplina deida@e Ensino para a Licenciatura em
Informatica do IFRN.

5.1. Fase de Apresentacéo e Experiéncia da Obser&iagem Sala de Aula

Nas primeiras aulas da disciplina, os professoq@®santam ementa, conteudo,
metodologia de trabalho e referéncias. Este monmé&ntimposto por debates e palestras
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com temas que auxiliam e esclarecem duvidas dossakm relacdo a metodologia que
deve ser aplicada em turmas e modalidades de emsipecificas. Um dos temas
abordados é a especificidade da aprendizagem deiss@ adultos.

Como dito anteriormente, todos os alunos realizampratica de ensino no
proprio campus onde estudam. Os professores \arifiguais disciplinas estdo sendo
oferecidas naquele semestre e, assim, indicamr@asiguque podem receber os alunos
para a pratica de ensino, de acordo com o0s hor&ies ementas. Em seguida,
promovem-se discussdes sobre a relevancia da grdticplanejamento de ensino.
Encerradas as discussoes, eles passam a fasesdeaghbe.

Na primeira disciplina, a Pratica de Ensino em rbliformatica, os alunos
apresentam certa inseguranga em assumir uma tama rofessor, quando conhecem
melhor a disciplina, principalmente por néo teregebido tal tarefa até entdo, no curso.
E com esta disciplina que os alunos tém o primematato como professor de uma
turma. Com as dificuldades naturais que cada umemtaf a0 assumir uma turma, eles
passam a observar o papel do professor em outendén, jA que passam a conhecer
cada etapa do trabalho docente. Observa-se quéiradpasegunda disciplina de Pratica
de Ensino os alunos ja demonstram mais tranquéi@aprocuram utilizar a experiéncia
da disciplina anterior para corrigir falhas evergua

A fase seguinte consiste na observacéo da turnguero aluno ird desenvolver
sua pratica de ensino. Nesta fase, os alunos semedom os professores titulares das
disciplinas e decidem em conjunto os conteudosdaloais durante o periodo da pratica
de ensino, que totaliza 14 (catorze) horas aulgyeopode resultar em 4 (quatro) a 6
(seis) semanas de trabalho, dependendo da disceptiia modalidade.

Durante esta fase, os alunos utilizam o horagalee da disciplina de Pratica de
Ensino para tirar suas duvidas, comentar sobreeotgom observado nas turmas e
debater com os professores estratégias de ensimo pariodo em que irdo lecionar.

5.2. Fase de Planejamento e Projeto

Cumprido o periodo de observacéo, solicita-se hw®s que apresentem um plano de
ensino que os auxilie na sistematizacdo dos camieetds no campo da Informatica,

assim como definam um tema para a construcao getpda pratica de ensino. O tema
serve como base para o planejamento da discipanque ele deve ser escolhido de
acordo com a turma na qual sera realizada a pidéi@nsino. Com isso, 0s exemplos e
exercicios propostos trabalhados em sala de adenpeoetomar um assunto ja estudado
pelos alunos, em outra disciplina do curso, assiimnoc mostram a aplicacdo da

Informatica e da programacédo de computadores psoiugdo de problemas na area de
interesse dos alunos.

O projeto da pratica de ensino deve conter olggtijustificativa, metodologia,
cronograma e referéncias. Esta fase € importante,galuno ja conhece a turma na
qual ird ministrar suas aulas, conhece a ementdistglina que ira assumir, e tem
como tarefa planejar o periodo em que estara fuibslo 0 professor titular da turma.
Portanto, o aluno precisa preparar suas aulasdayasido todo o conteudo trabalhado
até o momento, dando sequéncia, sem qualquer zoepdra a turma, assim como
planejar suas aulas para que o conteudo seja aonpiprazo estipulado, embora isso
nem sempre possa ser concretizado na pratica.
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5.3. Fase de Pratica de Ensino e Avaliacao

No 4° periodo do curso, os alunos cursam a diseigle Didatica, que € uma disciplina
que possibilita ao aluno conhecer diversas tendénpedagodgicas para articular sua
pratica docente, entendendo a relevancia do plaeej® de ensino em suas diversas
dimensdes. Com isso, um dos métodos de avaliagiadamd nas disciplinas de Pratica
de Ensino séo as provas de desempenho. Cada atglerum tema relacionado com a
ementa da disciplina que esta cursando e se prepgaaaima aula com duragcdo maxima
de 30 (trinta) minutos, a ser avaliada por uma &amge é formada por pelo menos uma
pedagoga e dois professores da area de Inform#&tieaaliacdo é feita de maneira
semelhante a um concurso publico, considerando ammitérios o plano de aula, a
didatica, a metodologia e os recursos didaticdeaiios, a postura em sala de aula, o
desenvolvimento da aula, o tempo utilizado, a agal, dentre outros. Este tipo de
avaliacdo € realizado em dois momentos da diseiplm periodo de observacdo e
construcdo do projeto e concomitantemente a redkizda pratica de ensino em sala de
aula.

Durante a pratica de ensino em sala de aula, ww®lsdo avaliados pelos
professores das disciplinas que assumiram, qustessa todas as aulas, assim como
pelos seus orientadores, professores da Pratickndmo, que observam as aulas
ministradas por cada aluno para perceber se naretode real os graduandos
conseguem conduzir 0 processo de ensino-aprendizdgemaneira significativa aos
alunos da turma.

O trabalho final da disciplina consiste num reiatda pratica de ensino em sala
de aula. O aluno analisa se o que foi planejaddeserito no projeto apresentado
semanas antes, foi cumprido. E nesse documentoogakino descreve todas as
dificuldades que teve, assim como 0s aspectos guEdera significativos para a sua
formacdo como docente. O aluno tem a oportunidadexgressar as vivéncias na
docéncia, além de relatar o contexto no qual timeaapossibilidade de desenvolver a
docéncia. O relatdrio deve conter a caracterizdeaescola e descricdo tedrica e pratica
vivenciada na disciplina.

6. Consideracgdes Finais

Ao ministrar a disciplina Préatica de Ensino peresbea relevancia desta para a
formac&o inicial a docéncia. Percebe-se ao longtedeabalho também a relevancia de
um trabalho articulado entre professores de areascgmpdem as duas dimensdes do
Curriculo do Curso da Licenciatura. Nessa perspgohedin, Almeida e Leite (2008)
ressaltam que:

[...] é preciso assegurar que a formacdo de
professores possibilite ao profissional docentessab
lidar com o processo formativo dos alunos em suas
varias dimensdes, além da cognitiva, englobando a
dimensdo afetiva, educacdo dos sentidos, da
estética, da ética e dos valores.

Defende-se que a Pratica de Ensino possa formacesciandos em multiplas
dimensdes, assim como fazé-los vivenciar o ternoali&téncia” (docéncia-discéncia),
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no sentido de representar a relacdo dialética emseaar e aprender [Freire 1996].
Procurou-se utilizar a formacéo dos professoresamras distintas para auxiliar uma
formacéo integral e integrada que muitas vezes uE@eivenciada nos cursos de
Licenciatura. De acordo com Freitas (1996), “autsta dos cursos de Pedagogia e das
Licenciaturas, em geral, que vigora na grande naaidas instituicdes de ensino
superior, separa oS momentos da teoria e os moséatoratica”. Por consequéncia, na
experiéncia vivenciada na disciplina Pratica deiriEngentou-se a todo tempo refutar
perspectivas que possibilitassem uma formacao gadmeou desarticulada das areas de
atuacao dos Licenciandos.
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