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Resumo. A formacdo docente necessdria aos professores que atuam/atuardo
no sistema de ensino superior brasileiro estd presente em intiimeras discussoes
académicas. Nesse sentido, este artigo apresenta resultados de uma
investigacdo sobre as iniciativas de formacdo docente nos cursos de
pos-graduacdo stricto sensu em Ciéncia Computagdo de instituicoes federais
de ensino superior das regioes Norte e Nordeste do Brasil. Para isso foi
realizada a andlise de documentacdo dos cursos de mestrados e doutorados
académicos. Identificou-se que determinados cursos de pos-graduagdo tentam
sanar essa limitacdo de formacgdo docente por meio de disciplinas sobre
diddtica no ensino superior, alguns implementam atividades como estdgio
docente e outros ndo possuem quaisquer iniciativas voltadas a formagdo
docente dos seus estudantes.

Abstract. There are several scientific studies about the Brazilian teacher
training for higher education. In this sense, this paper presents results of an
investigation about the initiatives of teacher training in Computer Science
graduate programs of federal higher education institutions of North and
Northeast of Brazil. For this, one documentary analysis on pedagogical
documentos of that programs was carried out. It was identified that a few
graduate courses (master's and doctoral) have some targeted actions for
teacher training, with disciplines on didactics in higher education or activities
of supervised teaching internship. The most programs do not have any
initiative aimed at teacher training of their students.

1. Introducio

A formacdo de professores tem enfrentado grandes desafios ao longo dos anos,
principalmente no que se refere ao exercicio da docéncia por bacharéis e tecnélogos nas
diversas modalidades de ensino. Pimenta e Anastasiou (2014) apresentam estudos sobre



as especificidades da Docéncia no Ensino Superior com concreta vivéncia da
ensinagem. Destacam a relevancia da compreensao do processo de ensinagem e selecao
de determinadas estratégias necessdrias a atuacdo docente, particularmente, no Ensino
Superior.

Para Imbernén (2012), o professor do Ensino Superior deve conscientizar-se da
necessidade de dominar conhecimentos diddticos em sua area de atuagdo e sua interagao
com a disciplina, a propria docéncia e as interagdes vivenciadas junto aos discentes. No
Brasil, a formagdo docente para o Ensino Superior ocorre na formagdo em nivel de
pos-graduagao stricto sensu (mestrados e doutorados académicos) (BRASIL, 1965).

No entanto, na drea de Ciéncia da Computacdo, de modo geral, os programas de
p6s-graduacido (PPG) em Ciéncia da Computacdo no Brasil ndo possuem politicas de
formacdo de professores para além de acdes pontuais, como a instituicao de estagio (ou
tirocinio) docente, ou disciplinas optativas de Metodologia do Ensino Superior (ou
Didatica do Ensino Superior) (MASSA, 2015).

De maneira geral, observa-se que os professores bacharéis e tecndlogos
condicionam sua atuacdo profissional docente as experiéncias vivenciadas como alunos.
Essa atitude € tipica dos professores sem formacdo pedagdgica especifica, assim como
ocorre no ensino de computa¢do na Educagdo Profissional (SILVA, MATOS e MASSA,
2018). Tal condi¢do pode desqualificar o ato educativo diante da incompletude das
exigéncias necessdrias a docéncia. De acordo com Reche e Vasconcelos (2014), as
situacdes educacionais necessitam de uma tomada de posicdo do professor. Nesse
contexto, o professor ndo licenciado possivelmente ndo vivenciou possibilidades de
formacdo inicial que exigissem posicionamentos em ensaios de praticas educacionais.

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre a necessidade de formagao docente nos
PPG que atendam as exigéncias especificas do Ensino Superior e praticas curriculares
condizentes ao ensino de Ciéncia da Computacdo com qualidade. Além disso, também
sdo apresentados resultados de andlise documental sobre os objetivos dos cursos de
pos-graduagdo em Ciéncia da Computacdo e as suas iniciativas de formagdo docente.
Dada a dimensio territorial do Brasil, bem como o nuimero de PPG na area, realizou-se
um recorte nas Regides Norte e Nordeste do pais.

Na proxima secdo, serdo tratados os significados da formagdo profissional
docente no Ensino Superior. Na Secdo 3 enfatiza-se as diretrizes normativas e os
mecanismos para formagdo docente no Ensino Superior nos PPG de Ciéncia da
Computacido em Instituicoes Federais de Ensino Superior do Norte e do Nordeste. A
Secdo 4 ¢ destinada a apresentacdo da metodologia de pesquisa e as Secdes 5 e 6,
respectivamente, tratam sobre os resultados identificados e as consideragdes finais.

2. Significados da Formacao Profissional Docente no Ensino Superior

A formacdo profissional docente representa um processo em que o sujeito constréi um
conhecimento pedagdgico especializado que deve ser vivenciado no espaco das
instituicdes formadoras ou mesmo orientado por elas. Os estudos que investigam essa
formacdo mostram que o foco do exercicio profissional docente deve estar na realidade

social, devido a intensa relevancia do processo acdo-reflexdo-acio (RAMALHO;
NUNEZ; GAUTHIER, 2003).



Para alcancar a formacao profissional, o projeto de formacao de professores deve
articular de maneira integrada o exercicio da profissio do magistério, a formacgao
continuada, as atividades de pesquisas pedagdgicas e as atividades de pesquisas
colaborativas, enquanto processos constantes, necessariamente refletidos e questiondveis
que possibilite a formacgdo do professor como agente social (VEIGA, 2002). De maneira
geral, o pensamento que se tenta realgar até essas linhas pode ser traduzido por meio da
Figura 1, pois ilustra essa proposi¢do de acordo com os estudos de Veiga (2002, p. 30):
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Figura 1. Modelo de formacgao profissional do professor como agente social
(fonte: VEIGA, 2002).
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Nessa compreensdo, pode-se dizer que a formacio centrada na prixis envolve
todas as condi¢des necessarias ao desenvolvimento de programas de formacao, pois € o
campo empirico que por exceléncia proporciona respostas as demandas da prépria
institui¢do, como a elevagdo da qualidade do ensino e da aprendizagem em sala de aula,
bem como deve ser o campo empirico para responder as necessidades das instituicdes
superiores (IMBERNON, 2004). Isto &, formagio profissional com foco nos saberes da
experiéncia no proprio fazer pedagdgico.

Esse profissional deve refletir sobre a sua prética didética, pesquisando os
elementos da acdo docente nos préprios contextos nos quais ocorrem, no sentido de
qualificar o ato de ensinar e de aprender (PIMENTA; GHENDIN, 2002). Defende-se
que a formacdo docente possa preparar os sujeitos em suas multiplas dimensdes para
atuacdo profissional qualificada, assim fazé-los vivenciar o termo “dodiscéncia”
(docéncia-discéncia), no sentido de representar a relacdo dialética entre ensinar e
aprender (FREIRE, 1996).

O repensar da praxis do professor requer espacos para que ele possa experienciar
o conhecimento em suas vdrias possibilidades, tornando-se pesquisador de sua prépria
prética, construindo um olhar critico e intencional reflexivo sobre ela (PIMENTA;
GHEDIN, 2002). Esse processo de fortalecimento da prética de ensino, considera que o
fazer pedagdgico do professor-aluno nao € linear, mas gradual, envolvendo avangos,
recuos, conflitos, desequilibrios, encontros e desencontros. A constituicdo dos saberes
necessdrios a docéncia no Ensino Superior precisa ser vivenciada na formagao em nivel



pos-graduacdo, pois as universidades tém intensa responsabilidade em oferecer a
sociedade profissionais que tenham habilidades e competéncias para utilizar o
conhecimento abstrato em situagdes do concreto real em atuacdo profissional
(IMBERNON, 2012).

Sendo assim, é imprescindivel que o sujeito mesmo sem formacao pedagdgica
especifica e que se dispde a ser professor, tenha possibilidades de compartilhar
momentos de discussdes tedricos e experienciais em processos de ensinagem
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014); sejam em formacao inicial ou continuada. Dessa
maneira, o sujeito que pretende atuar como professor, ainda que ndo tenha formagdao em
curso de licenciatura, precisa ser sensibilizado a compreender as nuances do fazer
didatico-pedagdgico exigido para e na educacao.

No Ensino Superior, conforme sinalizam Pimenta e Anastasiou (2014), pode-se
utilizar diversas estratégias para conducdo da ensinagem, tais como: a aula expositiva
dialogada, o estudo de texto, o portfélio, a tempestade cerebral, o mapa conceitual, o
estudo dirigido, a lista de discuss@o por meios informatizados, a solucdo de problemas,
o grupo de verbalizacdo e de observacdo, a dramatiza¢do, o semindrio, o estudo de caso,
o juri simulado, o simpdsio, o painel, o férum, a oficina, o estudo do meio, o ensino com
pesquisa, dentre outros. Apesar da utilizacdo das referidas estratégias, ndo se pode
deixar de definir objetivos de ensino para cada uma delas, pois essas nio podem
operacionalizadas como fins em si mesmas. As autoras apresentam essas possibilidades
de estratégias no sentido de viabilizar o processo de ensinagem e superar perspectivas
tradicionais de ensino.

No caso da atuacgdo profissional no ensino superior de Ciéncia da Computacgao, a
formacdao docente tem a necessidade de refletir sobre o desenvolvimento do
computational thinking (pensamento e/ou raciocinio computacional) (FERREIRA et al.,
2015) atrelado a processos educacionais nos diversos niveis e modalidades da educacao.
Na discussdao sobre computational thinking, Wing (2006) refere-se as diversas
possibilidades analiticas da Computacdo. Desse modo, o conceito defendido pela autora
relaciona-se ao potencial da Ciéncia da Computacdo diante das necessidades de
resolucdo de problemas, abstra¢do, decomposicdo, automagao, simulacdo, modelacdo,
pensamento recursivo, seqiiencial e paralelo. Mostra-se a relevincia dos estudos sobre
raciocinio computacional significativo a resolu¢do de problemas do cotidiano.

Com intenso potencial de articular acdes, discussdes e debates das diversas areas
do conhecimento, o desenvolvimento do raciocinio computacional (FERREIRA et al,
2015) deveria ser uma busca constante em processos educacionais orientadores da
pratica docente em Ciéncia da Computagdo. Isso significa inferir que a pratica docente
necessita de encaminhamentos pedagogicos, didaticos, metodologicos e conceituais na
sistematizacdo dos conhecimentos cientificos proprios da Ciéncia da Computagdao. No
entanto, o percurso profissional docente dos que atuam na Ciéncia da Computacdo em
diversos niveis ou modalidades de ensino ndo contempla a formacdo em cursos de
licenciatura, com restrita ou total auséncia de significativas possibilidades de formacgao
pedagdgica que discutam ou os orientem a adequacdo comportamental, conceitual ou
metodoldgica voltadas ao processo educacional (MASSA, 2015).

Oliveira e Silva (2012, p. 196) concluem que o “[...] bacharel torna-se professor
sem nenhum tipo de formagdo pedagdgica e os licenciados, por sua vez, assumem a



profissdo com lacunas em seu processo formativo”. Portanto, a formacdo ao Ensino de
Ciéncia da Computacdo, vivéncia problematicas que se baseiam na auséncia de qualquer
orientacdo didatico-pedagdgica mais ampla sobre o ato de ensinar e aprender. Matos
(2013) analisa que a Computacdo ao longo de sua histéria possui restrita tradi¢do em
estudar aspectos identitarios de seus profissionais. Por consequéncia, tem-se exigido
formacgdo cada vez mais especializada dos profissionais, € dos que atuam na docéncia
(bacharéis, tecndlogos e/ou licenciados) uma qualificacdo pedagédgica e formacdo
técnica condizente a drea da Ciéncia da Computacdo (MATOS, 2013).

O percurso profissional docente dos que atuam na Computacdo geralmente nao
estd articulado a uma formacdo pedagdgica e conhecimentos conceituais das areas
especificas exigidos a docéncia (SANTOS; SANTOS, 2012). A formacao de professores
de uma maneira geral precisa mobilizar conhecimentos epistemologicos de determinada
area cientifica, didatico-pedagdgico e situacdes de aprendizagem reais que podem
consolidar a constituicdo dos saberes docentes - formacdo profissional, disciplinares,
curriculares e experienciais (TARDIF, 2012).

Massa (2015) trata da formacdo pedagédgica para o ensino de Ciéncia da
Computacdo e constata que muito se tem pesquisado sobre o tema da Informatica na
Educacdo quando se refere a utilizagdo de novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC). No entanto, alerta para a existéncia de poucas pesquisas brasileiras
sobre a educagdo relacionada as questdes especificas do processo de ensino e de
aprendizagem de Ciéncia da Computacdo. Mostra-se, portanto, cada vez mais a
necessidade dos PPG em Ciéncia da Computacdo se preocuparem com a formagdo
docente de seus alunos.

3. Diretrizes para formacao docente na pods-graduacdo em Ciéncia
Computacao

No sentido de compreender as possibilidades de formagdo docente nos PPG em
Ciéncia da Computacdo se faz necessario analisar as orientagdes normativas que
amparam as agdes pedagogicas dos PPG no Brasil. A formagdo dos sujeitos que tomam
posicdo pela docéncia mesmo ndo sendo formados em cursos de licenciatura em
computagdo (a maioria dos profissionais docentes na/da Ciéncia da Computacdo),
confere as instituicdes educacionais em nivel superior intensa responsabilidade de
desenvolver formacdo continuada para exercicio do magistério.

O artigo 66 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB
(BRASIL, 1996) prescreve que a preparagdo para o exercicio do magistério no ensino
superior deve ser realizada em nivel de pds-graduacao, prioritariamente, em programas
de mestrado e doutorado.

No ano de 2010, instituiu-se o Plano Nacional de pds-graduacio — PNG
(2011-2020), oriundo de comissdes compostas por representantes de universidades
publicas brasileiras com notoriedade nacional para constituir eixos norteadores aos PPG.
O sistema de pos-graduagdo brasileiro foi implantado a partir dos anos 1970, amparado
no arcabouco juridico da Reforma Universitaria de 1968. Esse sistema seguiu o modelo
de universidade estadunidense, com a missdao de promover formacao de professores e de
pesquisadores (BRASIL, 2010). Desse modo, desde sua origem, os programas deveriam
instituir agdes que contemplassem a formagao para docéncia e para pesquisa.



O PNG (2011-2020) foi articulado em cinco eixos que deveriam conduzir as
acoes dos PPG em todo o pais, como segue abaixo:

1 — a expansdo do Sistema Nacional de pds-graduacdo (SNPG), a
primazia da qualidade, a quebra da endogenia e a atencdo a redugdo
das assimetrias; 2 — a criacdo de uma nova agenda nacional de
pesquisa e sua associagdo com a poés-graduacdo; 3 - o
aperfeicoamento da avaliagdo e sua expansdo para outros segmentos
do sistema de C,T&l; 4 — a multi- e a interdisciplinaridade entre as
principais caracteristicas da pds-graduagcdo e importantes temas da
pesquisa; 5 — o apoio a educacdo bdsica e a outros niveis e
modalidades de ensino, especialmente o ensino médio (BRASIL,
2010, p. 15).

Observa-se na delimitacdo dos eixos, a inexisténcia de um item que contemple a
formacdo docente ao Ensino Superior, tendo maior énfase na formacao para a pesquisa.
Certamente essa auséncia da discussdo da formacao de professores destinada ao Ensino
Superior necessaria aos PPG, gera fundamentos para possiveis estudos cientificos,
conforme afirma Massa (2015).

Isto posto, tem-se na poés-graduacdo brasileira €nfase na formacdo de
desenvolvimento da pesquisa no pais. No entanto, como formar bom pesquisadores sem
bons professores? Algo bastante contraditério. Portanto, hd intensa necessidade de o
professor universitario conscientizar-se da importincia dos estudos didaticos para
melhorar sua relacdo com os conhecimentos que devem ser sistematizados, sua relacao
com a disciplina, com os alunos e com sua prépria docéncia IMBERNON, 2012).

Aspecto significativo destacado no PNG € a necessidade de a CAPES (BRASIL,
2010) articular acdes educacionais de apoio as diversas modalidades de ensino,
particularmente, a educagdo bésica. Na abertura da terceira semana de Avaliacao Trienal
no ano de 2013, a diretora de Formacao de Professores da Educacdo Basica da CAPES,
Carmem Moreira de Castro Neves, falou sobre a urgente necessidade de articulacdo
entre a pds-graduacdo e a educagdo bdsica, segundo a Coordenacdo de Comunicagdo
Social da Capes (BRASIL, 2014). Ela avalia, ainda, que a pOs-graduacdo no Brasil ndao
pode ter nimeros considerdveis se a qualidade da educacdo bdsica for insatisfatdria
(BRASIL, 2014). Essas noticias evidenciam a preocupagdo e as orientagcdes normativas
que indicam a considerdvel relevancia de articulagdo sistémica entre os niveis de
educacdo do nosso pais para elevacdo do padrao de qualidade como um todo do sistema
educacional.

O Documento de Area de Ciéncia da Computagio da CAPES do ano quadriénio
2013-2016 (BRASIL, 2016) evidencia a preocupa¢do com a natureza interdisciplinar da
area e suas possiveis contribui¢cdes ao Ensinos Fundamental e Médio. Nesse caso, os
PPG em Ciéncia da Computacdo precisam oferecer formagdo para docéncia de modo
interdisciplinar, bem como subsidios de pesquisa e extensdo em outros niveis de ensino
para alcance das diretrizes estabelecidas nos documentos oficiais divulgados pela
propria CAPES.



Compreende-se que as diretrizes instituidas nos documentos nio contempla de
maneira incisiva a formacdo docente, mas a condugdo de pesquisas cientificas. Neste
artigo, ndo se busca desvalorizar a formagdo para/em pesquisa na pOs-graduacio, mas
refletir sobre a relevancia da formagdo docente no Ensino Superior, particularmente na
area de Ciéncia da Computacdo. Desse modo, os documentos oficiais sdo primordiais
para a andlise dos objetivos dos PPG, pois orientam as diretrizes postas e evidencia a
auséncia de politicas de formacdo de professores para compreensdo de suas
especificidades.

A auséncia de formacao pedagdgica dos professores no Ensino Superior também
pode ser relacionada ao tratamento opcional dos componentes curriculares de formagao
docente, conforme observado nos documentos. Nesse caso, o professor universitario
sem formacdo pedagdgica restringe suas possibilidades de reflexdo e acdo sobre
aspectos sociais, psicolégicos e pedagdgicos do seu trabalho profissional especifico ao
ensino superior IMBERNON, 2012).

De acordo com a CAPES', o Parecer MEC/CESu n° 977/65 (BRASIL, 1965) é o
marco conceitual e regulatério da pds-graduacdo brasileira. O parecer define e confere
os objetivos dos cursos de pds-graduagdo stricto sensu no Brasil. De acordo com o
parecer, é imperativo que os cursos de pos-graduacdo stricto sensu formem professores
universitdrios, haja vista que o primeiro objetivo dos PPG, segundo o parecer, € “‘formar
professorado competente que possa atender a expansdo quantitativa do nosso ensino
superior garantindo, ao mesmo tempo, a elevacdo dos atuais niveis de qualidade”
(BRASIL, 1965; p. 3). Essa necessidade de formagdo de professores do nivel superior
evidenciada pelo parecer, estd relacionada a falta de profissionais docentes qualificados.
Portanto, conforme o parecer, o instrumento fundamental para a formacgdo dos
professores do ensino superior sdo os cursos de pos-graduacdo stricto sensu (BRASIL,
1965).

Com bases nessas reflexdes e regulagdes oficiais sobre a formag¢do docente na
pos-graduacgdo stricto sensu em Ciéncia da Computagdo, questiona-se sobre quais sdo
as iniciativas de formacdo docente nos PPG em Ciéncia da Computacdo no Brasil e
como essas iniciativas se relacionam com os objetivos desses PPG? Essa questio
norteou a pesquisa apresentada nesse artigo, que apresenta resultados sobre a acdes
voltadas a formacgao docente para o ensino superior nos PPG de Ciéncia da Computacao
de instituicdes federais de ensino superior das Regides Norte e Nordeste.

4. Metodologia

Para identificar as iniciativas de formacdo docente nos cursos de pds-graduacdo
stricto sensu em Ciéncia Computacdo foi realizada uma pesquisa documental nos
documentos oficiais dos programas de pos-graduagdo de institui¢Oes federais de ensino
superior das Regides Norte e Nordeste do Brasil avaliados pela CAPES na drea de
Ciéncia da Computagao.

A pesquisa documental consiste na andlise de documentos ou dados na busca de
informacdes e de padrdes que possam contribuir para a resolucdo de um determinado

' Disponivel em: http://capes.gov.br/avaliacao/sobre-a-avaliacao/legislacao-especifica. Acesso em:

31/03/2018
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problema (WAZLAWICK, 2010). Portanto, foram investigados os regimentos e matrizes
curriculares dos respectivos cursos.

Para guiar a andlise foram concebidas sete questdes a serem respondidas com
base na andlise dos documentos:

Q1 - Qual é o objetivo do programa de pos-graduacdo?

Q2 - O programa de pos-graduagdo oferece alguma disciplina voltada a
Jformagdo docente?

Q2.1 - Qual € o titulo dessa disciplina?
Q2.2 - Essa disciplina é de cardter obrigatorio?

Q3 - O programa de pés-graduagdo oferece alguma atividade curricular voltada
a formacgdo docente (ex.: estdgio docente)?

Q3.1 - Quais sdo os tipos de atividades?
Q3.2 - Essas atividades sdo de cardter obrigatorias?

De acordo com o Documento de Area da Ciéncia da Computacio, publicado
pela CAPES em 2016, ha 109 cursos de pés-graduacgdo stricto sensu na drea de Ciéncia
da Computacdo (BRASIL, 2016). Desse quantitativo, a Regido Nordeste possui 29
programas de pos-graduagio e a Regido Norte possui apenas trés?,

Dentre os 32 programas de pos-graduacdo das Regides Norte e Nordeste, foram
excluidos os programas de instituicdes privadas e estaduais de ensino superior e
programas/cursos de mestrado profissional, reduzindo a amostra para a andlise a
quantidade de 15 programas. O Quadro 1. apresenta os nomes dos programas, as
institui¢Oes federais de ensino superior vinculadas e os niveis dos cursos ofertados
(mestrado/doutorado), corpus de investigacdo dessa pesquisa.

Quadro 1. Programas de pés-graduacao investigados.

Nome Instituicio de Ensino Superior Tipo
Informatica Universidade Federal de Alagoas (UFAL) M3
Informatica Universidade Federal do Amazonas (UFAM) MD*
Ciéncia da Computacdo | Universidade Federal da Bahia (UFBA) MD

Ciéncia da Computacdo |Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) M

Ciéncias d

feneias fl Universidade Federal do Ceara (UFC) MD
Computacdo
Ciéncia da Computacdo [ Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) M
Ciéncia da Computacdo [ Universidade Federal do Para (UFPA) MD
Ciéncia da Computacdo [ Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) MD
’Esse dados foram coletados na Plataforma Sucupira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/ Acesso em: 19/02/2018.
3 Mestrado.

4 Mestrado e Doutorado.
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Informatica Universidade Federal da Paraiba (UFPB) M

Ciéncias da

. Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) MD
Computacao
Informatica Aplicada |[Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) M
Ciéncia da Computacdo [Universidade Federal do Piaui (UFPI) M

Universidade Estadual do Rio Grande do Norte & Universidade

Ciéncia da C taga . M
renela €a -OmpUsaO! pe deral Rural do Semi-Arido’ (UERN-UFERSA)

Sistemas e Computagdo | Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) MD

Ciéncia da Computagdo |Universidade Federal de Sergipe (UFS) M

5. Resultados

Foram identificados e analisados os regimentos e as matrizes curriculares dos 15
PPG da area de Ciéncia da Computacdo de institui¢cOes federais de ensino superior das
Regides Norte e Nordeste do Brasil.

Para favorecer a compreensdao dos objetivos dos PPG foi criada a tagcloud
apresentada na Figura 2. A fagcloud foi composta pelas palavras que compdem o0s
objetivos dos PPG corpus desta pesquisa. Acredita-se que a evidéncia das palavras em
conjunto podem apontar a associa¢do de termos e fornecer os interesses e experiéncias
das palavras investigadas; impressao geral do conjunto de contetido (Rivadeneira et al.,
2007).

Figura 2. Tagcloud de palavras que compoem os objetivos dos PPG em Ciéncia da
Computacao das Regioes Norte e Nordeste.

99 <¢

Nessa ragcloud as palavras “computacdo”, “ci€ncia” e “drea” estdo em evidéncia
com relacdo as demais, isso acontece porque houve 16 ocorréncias da palavra
“computacao” e 14 das palavras “ci€ncia” e “drea”. Todavia, 0 que interessa a esta

5 O PPG em Ciéncia da Computagdo da UERN-UFERSA ¢ multi-institucional com associagdo ampla
entre as duas instituicbes e por uma delas ser federal, o programa foi incluido (cf.
https://ppgcc.ufersa.edu.br/apresentacao/).
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pesquisa é o destaque das palavras relacionadas a atividade docente (i.e. ensino,
docentes, docéncia, professores). Dentre as relacionadas a formagao docente, a palavra
“ensino” € a de maior destaque. Todavia, vdrias outras palavras estdo mais destacadas
que as palavras relacionadas a atividade docente e isso expressa a importancia dada
pelos PPG, por exemplo, a “pesquisa” quando comparada ao “ensino’.

A palavra “pesquisa” estd mais evidente que a palavra “ensino”, isso acontece
porque somente nove dos 15 PPG tratam sobre a formacdo de professores em seus
objetivos. Portanto, € possivel reconhecer que os objetivos dos PPG estdo mais
alinhados a formacdo e desenvolvimento de pesquisadores e/ou pesquisas na drea de
Ciéncia da Computacdo, deixando de lado o primeiro objetivo da pds-graduagdo
apresentado pelo Parecer MEC/CESu n°® 977/65, a formacgdao do professor do ensino
superior (BRASIL, 1965).

O Quadro 2 apresenta a sumarizacdo dos dados coletados quanto a formagao
docente dos pds-graduandos na drea de Ciéncia da Computagcdo. Por meio da andlise
documental foi possivel identificar que somente trés PPG oferecem disciplinas
relacionadas a docéncia no ensino superior: UFRN, UFCG e IFCE.

Quadro 2. Sumarizacao dos dados coletados®.

Instituicio Q2 Q2.1 Q2.2 Q3 Q3.1 Q3.2
. . . Somente para
UFAL Na -- -- S Estagio Docé
do im | Estagio Docéncia | . ~ApES
UFAM Nao -- -- Sim |Estagio Docéncia | Para todos alunos
Estagio D t
UFBA Nao -- -- Sim > aglol .ocen © Para todos alunos
Supervisionado
. Docéncia no N N
IFCE Sim . . Nao Nao - -
Ensino Superior
UFC Néo -- -- Nio -- --
UFMA Nio -- -- Nio -- --
Para mestrandos
UFPA Nio B 3 Sim Esté(fio Fie bolsistas e para
Docéncia todos
doutorandos
. | Metodologia d. . . .
UFCG Sim ¢ 'O ologid ) ¢ Nao Sim | Estagio Docéncia Nao
Ensino Superior
UFPB Néo -- -- Sim |Estagio Docéncia Nio
UFPE Nao - - Nao - -
Estagio d
UFRPE | Nio - - Sim Sraglo 7 Nio
Docéncia
UFPI Nao -- -- Sim |Estagio Docéncia | Para todos alunos
UERN-UFERSA | Nao - - Nao - -

® Cada coluna faz referéncia a respectiva questdo apresentada na metodologia.



Iniciacd Somente para Somente para
niciagdo a
. . §, bolsistas do ) Estagio Docéncia bolsistas
UFRN Sim | Docéncia no Sim N
Ensino Superior Programa de em Computagdo Programa de
P Bolsas REUNI Bolsas REUNI
UFS Nao - - Sim |Estagio Docéncia| Para bolsistas

Na UFRN a disciplina oferecida é nominada de Introdug¢do a Docéncia no
Ensino Superior. A disciplina é de natureza obrigatéria somente aos alunos bolsistas do
Programa de Bolsas de Assisténcia ao Ensino do REUNI’. Por sua vez, na UFCG, a
disciplina correlata € chamada de Metodologia do Ensino Superior e tem caréter
optativo. No IFCE, a disciplina oferecida possui o nome Docéncia no Ensino Superior e
também ¢é de natureza optativa.

Apesar de muitos PPG ndo possuirem disciplinas relacionadas a formagao
docente em suas estruturas curriculares, dez PPG instituiram a atividade de estdgio
docente®. Os PPG da UFAM e UFBA, que possuem cursos de mestrado e doutorado,
estabeleceram o estidgio docente como atividade obrigatdria para ambos 0s cursos. A
UFPA’® institui o estdgio docente como atividade obrigatéria apenas para o doutorado,
enquanto a UFPI apenas para o curso de mestrado.

Por sua vez, os PGG da UFAL, da UFS, ambos apenas com curso de mestrado, e
o da UFRN tornaram obrigatdério o estdgio docente, mas apenas para os seus alunos
bolsistas. O PPG da UFS ainda determinou que o aluno que comprovar o exercicio de
atividades de docéncia no ensino superior realizadas na propria UFS receberd créditos e,
consequentemente, terd a quantidade de disciplinas a serem cursadas diminuida. Nao
foram encontrados dados sobre disciplinas ou atividades relacionadas a formacao

docente no ensino superior nos regulamentos e matrizes curriculares dos PPG da UFC,
da UFMA, da UERN-UFERSA e da UFPE.

Dentre os programas estudados, o PPG da UFPE € o unico com conceito 7
(exceléncia internacional) na ultima avaliacdo da CAPES (Quadri€énio 2013-2016).
Entretanto, esse programa nio apresenta qualquer acdo/atividade voltada a formacao
docente do ensino superior em seu regimento, nem na sua matriz curricular. Isso, de
certo modo, reflete a desatencio dada pelo Comité de Area da Ciéncia da Computagio
(BRASIL, 2016) a formacao de professor para o ensino superior, conforme o objetivo
do Parecer MEC/CESu n° 977/65 (BRASIL, 1965).

Como afirma D’Avila (2013), a atividade docente deve ser constituida em uma
pritica social ampla, com a combinagdo de conhecimentos, habilidades e atitudes,
expectativas e percepcdes de mundo relacionadas a diversas histérias de vida dos
professores. Nesse caso, os processos de ensinagem no Ensino Superior exigem reflexdo
sobre a pratica social e coletiva diante da constru¢do de um partilhar das proprias
incertezas e dificuldades do ato de ensinar (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014).
Certamente, as restritas discussdes promovidas no sentido de oferecer formacao
didatico-pedagdgica no Ensino Superior nos PPG de Ciéncia da Computacdo pouco

" Programa de Bolsas de Assisténcia ao Ensino do REUNI tem por objetivo elevar a qualidade do ensino
superior publico prestando subsidio aos cursos de graduag@o por meio dos cursos de pds-graduagdo.

8 O nome da atividade difere entre algumas institui¢des.

° No PPG da UFPA o estdgio docente é obrigatrio para bolsistas de mestrado.



contribuirdo para os professores compreenderem seu papel de agente social em sua
atuacdo profissional (VEIGA, 2002). Por isso, as reflexdes sobre a prética docente
poderiam ocorrer em formagdes no transcurso dos mestrados e doutorados, de modo que
principalmente os professores universitarios bacharéis e tecnélogos (sem formacdo em
licenciatura) tivessem melhores condi¢des de refletir sobre suas praticas docentes.

6. Consideracoes Finais

A auséncia de formacdo docente nos PPG em Ciéncia da Computacdo, nas
regides Norte e Nordeste do Brasil, tem repercussao ndo somente no Ensino Superior,
mas nas demais modalidades de ensino. Sabendo que os profissionais formados em nivel
de poés-graduacdo poderdo atuar e articular pesquisas em diversas modalidade de ensino,
mesmo com intenso foco no ensino superior.

O intenso foco na pesquisa tem deixado a formagdo a docéncia em muitos casos
na dimensio da opcionalidade, quando pelo menos isso é permitido. E contraditério o
professor atuante no ensino superior apenas ter sua formacdo de pds-graduacdo
direcionada a pesquisa. Mesmo porque a atuacdo docente exige a constituicio de
diversos saberes necessarios a docéncia. O exercicio profissional docente necessita ter
movimentos que promovam processos de acdo-reflexdo-acio (RAMALHO; NUNEZ;
GAUTHIER, 2003) sobre o processo de ensinagem no Ensino Superior.

A pesquisa de Massa (2015), diante dos restritos estudos nessa drea, mostra a
necessidade de busca por formagdes de docéncia relacionadas ao ensino superior de
Ciéncia da Computacdo. Precisa-se promover, sejam em disciplinas ou estudos, as
reflexdes necessdrias sobre a atividade docente para ensinagem no ensino superior de
modo mais amplo (PIMENTA e ANASTASIOU, 2014). E, para além disso, atender aos
objetivos da p0s-graduacdo stricto sensu no Brasil, conforme Parecer MEC/CESu n°
977/65 (BRASIL, 1965).

Como enfatizado, na Figura 2 fica evidente a palavra “pesquisa” em detrimento
do “ensino”; tal constatacdo € um dos indicativos das limitadas atuagcdes de natureza
didatico-pedagégica destinadas ao Ensino Superior. Ainda que a formacdo docente
necessdria ao Ensino Superior exija uma diversidade de estratégias didatico-pedagdgicas
na condugdo da ensinagem, os PPG em Ciéncia da Computacdo apresentam restritas
orientacdes de formacdo a docéncia; sendo, portanto, necessdria a reflexdo sobre as
possibilidades de viabilizar a formagao docente para atuacdo no Ensino Superior. Desse
modo, pode dizer que ainda € preciso constituir os saberes docentes nas formagdes de
mestrado e doutorado em Ciéncia da Computacao.

Como trabalho futuro serd ampliado o corpus da anélise para os demais PPG em
Ciéncia da Computagdo do Brasil, haja vista que esse estudo se limitou aos regimentos e
as matrizes curriculares dos 15 PPG de instituigdes federais de ensino superior das
Regides Norte e Nordeste do Brasil. Além disso, serdo realizadas entrevistas com
mestrandos, doutorandos e recém!'® mestres e doutores da 4rea de Ciéncia da
Computacdo para investigar se e como ocorre(u) sua formacdo docente na
p6s-graduagio.

19 Serdio considerados recém mestres e doutores os diplomados nos dltimo cinco anos a partir de 2018.
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