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Abstract. This paper reports on the experience of inclusive tutoring for students
with disabilities and neurodivergent in the Computer Science program at
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). The study describes
strategies based on Universal Design for Learning (UDL), such as material
adaptations and reflective dialogues. The experience highlighted challenges
such as content abstraction and the need for pedagogical flexibility, while
reinforcing tutoring as a supportive space and a bridge between students and
faculty. It concludes that initiatives like this are essential to ensure inclusion in
undergraduate programs but require continuous institutional support.

Resumo. Este artigo relata a experiéncia da tutoria inclusiva para estudantes
com deficiéncia e neurodivergentes no curso de Ciéncia da Computagdo da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). O estudo descreve
estratégias baseadas no Universal Design for Learning (UDL), como
adaptacOes de materiais e dialogos reflexivos. A experiéncia destacou desafios
como a abstracdo de conteudos e a necessidade de flexibilizacdo pedagogica,
além de reforcar a tutoria como espaco de acolhimento e mediacdo entre
estudantes e docentes. Conclui-se que iniciativas como essa sdo fundamentais
para garantir a inclusdo em cursos de graduacdo, mas demandam suporte
institucional continuo.

1. Introducéo

Com a ampliagéo e a democratizacdo do acesso de vagas no ensino superior, 0S CUrsos
das &reas de Exatas, Tecnologias e Engenharias se tornaram mais heterogéneos [Blando
2015]. E, historicamente, sabe-se que a educacdo basica brasileira é deficitaria e ndo
prepara adequadamente os estudantes para a Universidade, conforme demonstra os dados
do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), que constata a baixa
proficiéncia dos estudantes brasileiros em Portugués e Matematica [OECD 2022]. Essa
defasagem se reflete no curso de Ciéncia da Computacéo, que € frequentemente descrito
pelos proprios estudantes por sua rigorosa exigéncia académica, para muitos, um dos
obstaculos no ensino [Hamélainen e Isomoéttdnen 2019]. Ademais, para os alunos com
deficiéncia, esse obstaculo se torna ainda maior, ja que muitos programas de Ciéncia da



Computagdo ainda carecem de recursos que atendam as necessidades desses discentes
[Ladner et al. 2024].

Na tentativa de oferecer suporte a esses alunos, a tutoria individualizada se
apresenta como uma das ferramentas para auxiliar o desenvolvimento da habilidade de
estudo e da capacidade de compreender e dominar novos conteudos [Lock e Layton
2008]. Além disso, a tutoria abrange aspectos de desenvolvimento pessoal, acolhimento
e integracdo, de modo a oferecer apoio desde a transi¢do do ensino médio para o ensino
superior até a permanéncia dos estudantes na universidade [Sallan e Moreno 2013].

Diante do exposto, este artigo apresenta um relato de experiéncia acerca da tutoria
individual e inclusiva no ensino de computacdo para estudantes com deficiéncia e
neurodivergentes dentro do curso de Ciéncia da Computacdo da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (doravante UESB) no campus Vitoria da Conquista.

Para uma melhor compreensdo deste relato, este artigo esta estruturado da
seguinte forma: na Secdo 2, é apresentada a Fundamentacdo Teorica, abordando os
principais conceitos que sustentam a pratica da tutoria; na Secdo 3, contextualiza-se a
experiéncia, descrevendo o ambiente e os participantes envolvidos; na Secdo 4, detalha-
se a Metodologia adotada; na Secdo 5, discute-se os desafios da tutoria e as estratégias
implementadas; na Secéo 6, reflete-se sobre o papel da tutoria e analisamos o impacto da
experiéncia; e, por fim, na Secdo 7, sdo apresentadas as Consideracdes Finais e
recomendacdes para futuras iniciativas.

2. Fundamentacéo Tedrica

A educacdo inclusiva é uma abordagem educacional que visa garantir a todos estudantes,
independentemente de suas deficiéncias, etnia, condi¢do socioeconémica ou cultural, a
integracdo e participacdo plena no ambiente académico, com suas respectivas
caracteristicas e necessidades Unicas [De Borba et al. 2024]. O conceito se tornou
relevante a partir de uma das resolugdes das Nagdes Unidas, a Declaracdo de Salamanca
(1994), que destacou que, para alcancar o direito de uma "educacdo de qualidade para
todos" é fundamental que haja uma educacdo inclusiva que busque equalizar as
oportunidades para pessoas com deficiéncia. Outrossim, evidencia que, antes da data de
publicacéo da declaracgdo, as diretrizes globais de educagéo fracassaram em garantir uma
educacdo inclusiva a todas as criancas, por ndo considerarem suas diferencas e
necessidades individuais [Bueno 2006]. Na atualidade, educagéo inclusiva compreende o
incentivo a ambientes de ensino que reconhecem e respeitam a diversidade e as
particularidades de cada estudante, sem distin¢do de suas particularidades [De Borba et
al. 2024].

Nesse sentido, um dos mecanismos que asseguram a educacéo inclusiva é a tutoria
individualizada, também conhecida conceitualmente como tutoria de pares (Peer
Tutoring), um modelo de ensino em que pares da mesma idade ou mais velhos oferecem
suporte a uma pessoa com deficiéncia e, a0 mesmo tempo, aprendem mutuamente 0s
conteudos académicos, 0 que beneficia tanto o tutor quanto o tutorado [Bowman-Perrott
et al. 2013]. Visto o exposto, Greenwood et al. (2001) e Mortweet et al. (1999)
evidenciam que a tutoria, quando bem aplicada, melhoram o desempenho académico dos
tutorados e a participacdo na universidade. Adicionalmente, nos estudos de Fulk e King



(2001), é demonstrada a efetividade dessa abordagem no aumento da autoestima dos
estudantes com deficiéncia.

3. Contexto da Experiéncia

Os estudantes com deficiéncia sdo, muitas das vezes, discriminados e marginalizados
pelas suas necessidades especiais, tanto na sociedade quanto no ambiente académico,
conforme ressalta Pacheco e Alves (2007), o que também se reflete nos dados
educacionais.

Nesse sentido, a discrepancia educacional entre pessoas com e sem deficiéncia no
Brasil, evidenciada pelo IBGE (2023), indica um cenario alarmante: enquanto 25,6% das
pessoas com deficiéncia concluiram o ensino médio, mais da metade das pessoas sem
deficiéncia (57,3%) atingiram esse patamar. No ensino superior, a desigualdade se
amplia: apenas 7% das pessoas com deficiéncia possuem diploma universitario, contra
20,9% das demais. Esses dados ndo apenas refletem barreiras historicas de acesso, mas
também expbem a urgéncia de politicas afirmativas efetivas de permanéncia, como a
tutoria individualizada, para reverter essa realidade.

Na UESB, o ultimo anuério disponivel, de 2022%, constatou a presenca de 175
estudantes matriculados com necessidades especiais na universidade. Para atendé-los,
uma das politicas pablicas disponiveis é a tutoria, ofertada pelos Nucleos de AcoOes
Inclusivas para Pessoas com Deficiéncia (NAIPD), os quais atendem os estudantes com
deficiéncia ou neurodivergéncia. Os Nucleos sdo espacos dedicados que atuam como
estruturas de apoio pedagdgico e oferecem servigos, recursos, entre outros, aos alunos. O
objetivo é assegurar condi¢des para que esses estudantes permanecam e concluam seus
cursos, tanto na graduacdo quanto na pos-graduacdo, promovendo inclusdo académica.

O NAIPD foi instituido em 2007 no campus de Jequié e efetivamente implantado
em 2009 em todos os campi da UESB. Atualmente, o nucleo em Vitéria da Conquista
atende a 84 estudantes, sendo 36 com deficiéncia e 48 com outras condigdes
neurodivergentes. Além disso, o nucleo aplica o Atendimento Educacional Especializado
(AEE)?, que tem como papel reconhecer, criar e organizar materiais educacionais e de
acessibilidade que removam obstaculos ao envolvimento completo dos alunos, levando
em consideracdo suas necessidades individuais [Ministério da Educacgéo 2008].

O primeiro edital da tutoria pelo NAIPD na UESB (Edital 236/2023)% foi
publicado no segundo semestre de 2023, um projeto recente implementado na
universidade e com o objetivo de ampliar a educacdo inclusiva. N@s, os autores, fomos

! Disponivel em: http://www2.uesh.br/assessoria/apda/wp-content/uploads/2024/02/Anuario-Estatistico-
da-Uesh-2022-3.pdf. Acesso em: 16 jan. 2025.

2 O atendimento educacional especializado (AEE) é a mediagéo pedagdgica que visa possibilitar o acesso
ao curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagdo, publico da educagdo especial,
devendo a sua oferta constar do projeto pedagogico da escola (Decreto n° 7.611/2011), em todas as etapas
e modalidades da educacéo basica.

3 Disponivel em: https://www.uesh.br/editais/edital-236-chamada-para-selecao-de-alunos-para-tutoria-em-
disciplinas-para-apoio-a-discentes-atendidos-pelo-naipd/. Acesso em: 24 jan. 2025.



selecionados no Edital 094/2024%, e atuamos como tutores até o fim do ano letivo com a
renovacgao de contrato ap6s o fim do primeiro semestre.

Nesta experiéncia, foram tutorados 5 estudantes em Vitdria da Conquista, sendo
1 com Transtorno do Espectro Autista (TEA), 2 com Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) e 2 com mobilidade reduzida e deficiéncia intelectual, em
disciplinas da grade curricular do bacharelado em Ciéncia da Computacdo da UESB, tais
como Matematica Discreta, Algoritmos e Estrutura de Dados, Algoritmos e Programacéo
I1, Banco de Dados I, Engenharia de Software e Teoria dos Grafos. Por fim, as tutorias
ocorriam de acordo com a disponibilidade dos tutorados, em formato estritamente
presencial, com a carga horaria de 12 horas semanais por tutor, distribuida ao longo da
semana entre seus tutorados.

4. Metodologia

Este relato apoiou-se em uma abordagem qualitativa descritiva, baseada na experiéncia
pratica da tutoria, complementada por dados quantitativos publicos que contextualizam a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na universidade. A op¢do metodoldgica delineou-
se para proporcionar uma compreensdao aprofundada da experiéncia da tutoria
individualizada, de modo a identificar as dificuldades no ensino, avaliar a eficacia das
estratégias adotadas e possibilitar a replicagdo dos resultados em diferentes contextos
educacionais.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa foi conduzida por meio de andlise
documental em bases académicas, a procura de artigos cientificos, teses, dissertacoes e
livros relacionados ao tema. Além disso, registramos parte dos dados qualitativos nos
relatorios mensais, com observacdes sobre interacdes, dificuldades e progressos dos
alunos. Adicionalmente, também foram considerados relatos ndo identificados dos
tutorados sobre suas experiéncias na tutoria.

Por outro lado, os dados quantitativos foram coletados por meio de duas fontes
secundarias principais: 0s anudrios institucionais da universidade, registros
disponibilizados pelo NAIPD e dados do IBGE. A escolha por utilizar dados ja
disponiveis justifica-se pela confiabilidade das fontes e pela adequacdo ao escopo da
pesquisa, 0 que permite uma analise consistente e alinhada com a proposicéo deste artigo.
Tais dados forneceram um panorama sobre a presenca e a permanéncia de alunos com
deficiéncia na instituicdo e permitiram uma discussdo mais ampla sobre uma das
iniciativas de apoio académico, a tutoria individualizada.

5. Desafios e Estratégias Adotadas

No decorrer das sessGes de tutoria, pbde-se identificar um obstaculo comum entre os
tutorados: a dificuldade de aprender e assimilar os conteidos mais complexos e abstratos
por meio da metodologia tradicional, ou seja, a utilizacdo dos livros-base, slides das
referidas disciplinas e das aulas expositivas; especialmente nas matérias de Matematica

4 Disponivel em: https://www.uesb.br/editais/edital-094-chamada-para-selecao-de-alunos-para-tutoria-em-
disciplinas-para-apoio-a-discentes-atendidos-pelo-naipd/. Acesso em: 24 jan. 2025.



Discreta, Banco de Dados e Teoria dos Grafos, 0 que impactava as nossas metodologias
de ensino, levando-nos a adaptéa-las de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes.

Nesse sentido, nossa metodologia de ensino foi guiada pelo Universal Design for
Learning (UDL), um modelo pedagogico que estabelece diretrizes para melhorar o ensino
e a aprendizagem, de Rose e Meyer (2002). Essa abordagem contou com o apoio dos
docentes, que consideravam o critério de avaliacdo do desempenho académico dos
estudantes em suas respectivas disciplinas. Assim, a utilizacdo do UDL nos permitia
realizar a reformulacdo dos materiais didaticos por meio da integracao de recursos visuais
e interativos, tais como animacfes e simula¢des, a0 mesmo tempo em que atendiamos
aos requisitos avaliativos das disciplinas. Esse processo mostra-se eficaz, visto que
estudos demonstram o impacto positivo da aplicacdo do UDL na acessibilidade e no
desempenho académico de estudantes com deficiéncia em cursos de Ciéncia da
Computacédo [Salgarayeva e Makhanova 2024], refletindo-se em uma maior assimilagéo
dos contetdos e melhores resultados em avaliagdes. De forma paralela, a Teoria da
Aprendizagem Multimidia de Mayer (2014) nos orientava na selecdo e a organizacdo dos
materiais pedagdgicos, uma vez que sua teoria destaca a importancia de representar ideias
por meio de palavras e imagens de forma conjunta.

Além disso, o registro das atividades de apoio & aprendizagem e a elaboracéo de
relatorios mensais se constituiram como mecanismos fundamentais para refinar, adaptar
e melhorar as estratégias de ensino-aprendizagem adotadas durante o periodo da tutoria,
pois esses mecanismos nos levavam a refletir a nossa propria pratica. Consoante, as
reunides periddicas com os supervisores do NAIPD, nas quais relativamos as
experiéncias semanais e sanavamos duvidas; fundamentadas na préatica reflexiva
conforme proposto por Schén (1983), também contribuiram para o refinamento e a
adocdo de estratégias de ensino, ja que recebiamos o feedback dos supervisores e, entao,
trabalhdvamos nas estratégias utilizando todo o conhecimento compartilhado.

5.1. Algoritmos e Estrutura de Dados

A natureza abstrata dos algoritmos e das estruturas de dados requer a habilidade de pensar
de forma conceitual, além de exigir do estudante uma alta carga de esforco mental e
concentracdo. Nesse contexto, a revisdao sistematica da literatura de Mtaho e Mselle
(2024) confirma essa dificuldade e recomenda a adogéo de novas estratégias de ensino.

Desse modo, utilizando-se do UDL, reformulamos materiais didaticos para
facilitar a aprendizagem por parte do estudante. Como exemplo, na Figura 1 tem-se um
comparativo entre imagens de dois materiais: (a) modelo tradicional, semelhante aos
encontrados em apresentacOes disponiveis na internet, e (b) versao autoral, produzida de
maneira adaptada. Percebe-se que, para o primeiro contato do aluno, a nossa abordagem
priorizava o uso de analogias para melhor compreenséo da estrutura de uma arvore, em
contraponto com a metodologia tradicional de ensino. Ademais, como a representacao da
arvore em formato de moedas podia ser feita presencialmente, com moedas reais, era
muito esclarecedora para os tutorados no entendimento inicial.



(@) (b)

Figura 1. Comparativo entre dois materiais de ensino: (a) modelo tradicional e
(b) versé&o autoral adaptada.

Por outro lado, também recorriamos aos simuladores para que, a partir da
representacdo visual, o tutorado entendesse o funcionamento de por exemplo, as arvores
binarias de busca balanceada, como as de Adelson-Velsky e Landis (AVL). Nesse
contexto, com o uso do simulador da University of San Francisco (USFCA)?®, nos, tutores,
percebiamos que, para o estudante, a compreensdo do comportamento das AVLs era mais
eficaz e divertida, como relata um tutorado:

Na maioria das vezes acabava saindo da aula sem entender nada e
guando chegava a tutoria era um momento que eu conseguia me
aprofundar melhor no que era ensinado nas aulas, por meio de
explicagdes, exemplos e auxilios mais diretos, ja que havia momentos
nas aulas em que a exposicdo do assunto era muito complicada e em
raros momentos ficava compreensivel.

Desse modo, o relato corrobora a ideia de que o entendimento em sala de aula era
dificultado devido ao alto nivel de abstracdo dos conteudos e que, com o auxilio dos
tutores, a explicacdo desses conceitos se tornava mais acessivel, ao fornecer estratégias
de ensino inovadoras, em contraposi¢cdo com as metodologias tradicionais de ensino que
sdo aplicadas em salas de aula.

5.2. Banco de Dados |

No contexto da disciplina de Banco de Dados, a dificuldade mais comumente apontada
pelos tutorados era em relacdo as operacdes de juncdo e seus diferentes tipos, conforme
também evidenciado por Alkhabaz et al. (2023). Desse modo, uma das nossas estratégias
para esclarecer esses conceitos foi empregar exercicios visuais, um deles semelhante ao
do criador de contelido ResumosDev®, na qual de forma lidica, consegue representar o
funcionamento dos tipos de jun¢des. No nosso caso, devido a falta de blocos de montar,
prepardvamos materiais digitais animados (Figura 2), com a mesma concepgao, e que se
mostrou eficaz em ensinar os estudantes.

5 Disponivel em: https://www.cs.usfca.edu/~galles/visualization/AVLtree.html. Acesso em: 10 fev. 2025.

® Disponivel em: https://www.youtube.com/shorts/NzPAxs9M;j9Q. Acesso em: 14 fev. 2025.
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Figura 2. Slide que explica o Inner Join, apés todas as animacdes.

Essa reformulagdo de material didatico é consoante com o principio Design
Multiple Means of Representation do UDL, conforme fundamenta que os estudantes
percebem e atribuem significado as informacfes de formas diferentes e evidencia a
importancia de haver diversas representagdes de um mesmo conteldo, ja que o
aprendizado s6 ocorreria quando houvesse tais multiplicidades.

Nesse mesmo contexto, um dos estudantes tutorados relatou sua experiéncia ao
aprender sobre jungdes. Inicialmente, ele enfrentava dificuldades para compreender o
tema, considerando-o muito complexo, no entanto, destacou que a explicagdo com o uso
de blocos de Lego foi uma das maneiras mais interessantes que ele havia visto para
aprender sobre juncdes, e ainda acrescentou que Ihe ajudou a visualizar melhor o conceito
e seu funcionamento. Desse modo, o relato reforca a importancia de metodologias
didaticas alternativas para tornar o ensino mais acessivel e intuitivo.

5.3. Engenharia de Software

Na disciplina de Engenharia de Software, entender os diferentes padrdes de projeto é uma
etapa crucial para os discentes de Ciéncia da Computacdo, pois o conhecimento adquirido
nesta e em outras disciplinas é utilizado para o desenvolvimento de sistemas, tanto na
universidade quanto no mercado de trabalho. Todavia, os discentes atendidos pela tutoria
individualizada apresentaram dificuldades em reconhecer e diferenciar os variados tipos
de padrdes de projetos.

Na nossa abordagem, buscamos identificar a origem dessas dificuldades e
elaborar estratégias que pudessem auxilid-los a compreender os conceitos envolvidos e
reconhecer alguns modelos. Nesse sentido, os discentes nos relatavam que os slides e os
materiais utilizados em sala de aula se apresentavam muito abstratos, o que dificultava o
seu entendimento. Assim, utilizando os principios do UDL, adotamos os flashcards



impressos, pois segundo Badali e Greve (2023), eles podem facilitar a transferéncia de
conhecimento e a aprendizagem processual quando sdo construidos adequadamente.

— Titulo:

Titulo:
OBSERVADOR ‘ F OBSERVADOR ‘

— Categoria: Exemplo de Cédigo:
Padrao Comportamental ‘

— Definigao:
Define uma dependéncia um-para-muitos entre
objetos, de forma que quando um objeto muda de
estado, todos os seus dependentes sio notificados
automaticamente.

Representagao Visual:

Analogia do Mundo Real:

"YouTube e Notificagdes — Quando vocé se inscreve
em um canal, recebe notificagées automaticas
sempre que um novo video é postado.’

(@) (b)

Figura 3. Flashcards utilizados para abordar os padrdes de projetos: (a)
definicdo e representacéo visual do padrdo de projeto Observador e (b) o
codigo do padrao.

Na parte frontal dos flashcards impressos, temos o titulo com o0 nome do padrao
de projeto, sua categoria, uma defini¢do conceitual, mas de facil entendimento, e uma
representacdo visual do padréo (Figura 3a). No verso, temos também o titulo do projeto,
o exemplo com codigo-fonte e uma analogia com o mundo real (Figura 3b).

Dessa forma, a abordagem utilizada saia dos conceitos abstratos do livro-base e
dos slides utilizados na disciplina e se constituia materialmente com a manipulacéo dos
flashcards. Entdo, inicialmente, os discentes, conjuntamente com os tutores, estudavam
os cartdes, discutiam seus aspectos, analisavam as representacdes visuais e 0s codigos-
fonte utilizados. Além disso, toda a discussdo sempre enfatizava as analogias do mundo
real ou uma situacdo concreta, de modo que os discentes pudessem compreender e
discernir os diferentes padrées de projeto.

Adicionalmente, com os flashcards impressos, os discentes e 0s tutores podiam
comparar os diferentes aspectos dos padrdes de projeto, tais como a representacao visual,
definicdo, analogias, dentre outros. Essa etapa se mostrou crucial para que os discentes
pudessem analisar os cards, ver os aspectos e diferenciar os padrdes de projeto de uma
forma mais global, permitindo que os detalhes de cada padréo fossem aprofundados tanto
em sala de aula quanto nos seus horarios de estudo, fora do horério da tutoria
individualizada.

6. Reflexdes sobre a Tutoria e 0 Impacto da Experiéncia

No contexto da UESB, é capital refletirmos sobre a importancia e o impacto social da
tutoria individualizada na vida dos estudantes com necessidades especiais, ja que esta
propiciava um contato frequente entre nds e 0s discentes, que se constituia em momentos



de interacdo, didlogo e convivéncia. Alguns discentes nos relatavam terem dificuldades
em interagir com os demais alunos do curso. Logo, 0s momentos de tutoria serviam tanto
COmo um espago para tratar dos assuntos académicos, quanto para conversar e
compartilhar seus anseios, angustias, percepcoes, etc., relativos ao curso de Computacgéo
e a vida no geral.

Outro fator importante sobre a tutoria e a sua experiéncia € a necessidade
constante que tinhamos em revisar os conteidos trabalhados e adapta-los de acordo com
as necessidades dos alunos assistidos pelo ndcleo. Tal revisdo e adaptacdo nos levavam a
olhar para os contetdos a partir de outra Otica e a relaciond-los com outras areas da
Computacdo, 0 que nos enriqueceu de sobremaneira, tanto do ponto de vista académico
quanto do profissional e pessoal.

Dito isso, a tutoria ndo € apenas uma ferramenta pedagdgica e pode representar
um passo na direcdo de uma educagdo mais justa e inclusiva. Enquanto cursos como
Ciéncia da Computacdo na UESB perpetuam seletividade, em vista de ser um dos cursos
mais concorridos [UESB 2024], iniciativas como a do NAIPD demonstram que é possivel
conciliar exceléncia académica com equidade. Enquanto tutores, afirmamos que, por
exemplo, ensinar algoritmos com moedas foi sobre mais que didatica: foi sobre provar
que a deficiéncia ndo é um déficit, mas uma forma diversa de aprender.

A convivéncia com os discentes atendidos pelo NAIPD e a leitura dos materiais
sobre inclusdo também se mostraram deveras importantes para a nossa formacao, dado
que o ser humano sempre estd em processo de aprendizagem. Nesses momentos, sempre
aprendiamos algo novo ou olhavamos para as mesmas coisas com um outro olhar.
Sabemos que a universidade é um lugar de pluralidade e é nesse ambiente que o
conhecimento aflora, porque todos sdo capazes de aprender uns com 0s outros. Assim, 0
nacleo de atendimento ndo cumpre apenas sua funcdo burocratica, mas permite a rica
convivéncia entre tutores e tutorados, ajudando-os a se integrarem cada vez mais no curso.

Por outro lado, a estrutura do NAIPD serve como referéncia para universidades
brasileiras, j& que as iniciativas voltadas a geracdo de novas politicas publicas
possibilitam o exercicio do direito a inclusdo educacional [Narla da Silva 2021]. Além
disso, de forma mais especifica, esse modelo de tutoria pode ser replicado em outras
instituicdes de ensino superior, desde que haja tutores interessados na préatica de ensino
inclusivo e cientes das necessidades de aplicar diferentes metodologias de ensino,
seguindo a UDL e o AEE ou outras segundo as idiossincrasias de cada regido, para atingir
0 objetivo de facilitar o processo de aprendizado do estudante.

7. Consideracdes Finais e Recomendaces

Assim, para elucidar as consideraces finais deste trabalho, é fundamental reforgar que a
tutoria individualizada ndo é um mero complemento ao ensino tradicional, mas uma
estratégia efetiva para combater a exclusdo estrutural. Desse modo, a experiéncia de
tutoria individualizada no curso de Ciéncia da Computacdo da UESB demonstrou que, do
ponto de vista dos estudantes, 0s momentos eram esclarecedores e efetivos, em contraste
com algumas experiéncias de aprendizagem em sala de aula, que foram ministradas por
docentes no modelo pedagogico tradicional, e eram considerados exaustivos e complexos.

Além disso, o desenvolvimento deste relato demonstra que a utilizacdo de
diferentes metodologias de ensino, que fogem ao aspecto tradicional, pode ser mais eficaz



em transmitir determinados tipos de conhecimento, considerados como mais abstratos,
aos estudantes com necessidades especiais. Este relato evidencia a importancia da adogéo
de estratégias pedagdgicas multimodais, centradas nos estudantes, para garantir o
exercicio do direito ao acesso a educacdo inclusiva e que o UDL e seus principios,
auxiliam educadores na elaboracgdo, reformulacdo e disseminacdo de materiais didaticos
para esses alunos. Para trabalhos futuros, recomendamos investigar se a implementacgéo
do modelo de tutoria inclusiva nos NAIPDs refletira em diferencas percentuais de taxas
de aprovacao, evasao do curso, e abandono de disciplinas.
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