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Abstract. The discussion about teaching and learning processes has been the
subject of research in Computer Science (CS) in Brazil and abroad. Teacher
training in CS for higher education should also be thematic of research and
action. In this sense, this paper presents an expansion in the scope of an initial
research, presented previously, with a quantitative documentary analysis of the
master and doctoral courses of the Brazilian CS area. As a result, the
emphasis is placed on research to the detriment of university teacher training
at master's and doctoral courses, which is contrary to the first objective of the
Brazilian post-graduation stricto sensu given by the Parecer MEC/CESu no.
977/65.

Resumo. A discussdo sobre os processos de ensino e de aprendizagem tem
sido tema de pesquisa em Ciéncia da Computacdo (CC) no Brasil e no
exterior. A formagdo docente em CC para o ensino superior também deve ser
temdtica de investigacdo e acdo. Nesse sentido, este artigo apresenta uma
ampliacdo no escopo de uma pesquisa inicial, apresentada anteriormente, com
uma andlise documental quantitativa dos cursos de mestrado e doutorado
académicos da drea de CC do Brasil. Como resultado observa-se a énfase
dada a pesquisa em detrimento da formacdo do docente universitdrio a nivel
de mestrado e doutorado, o que contraria o primeiro objetivo da
pos-graduacdo stricto sensu brasileira dado pelo Parecer MEC/CESu n°
977/65.

1. Introducao

Os desafios da formagdo docente vém instigando indmeros estudos académicos,
particularmente no que se refere a atua¢ao do professor universitario bacharel no Ensino
Superior. De um modo geral, as universidades t€ém uma significativa responsabilidade de
preparar os profissionais que atuardo na sociedade, inclusive para além da aquisi¢do de



conhecimentos técnico-cientificos especializados, necessita, ainda, preocupar-se com
valores éticos e de compromisso social.

[...] formar profissionais competentes e sintonizados com as demandas do
mundo atual, que tenham senso de justica social e uma identidade profunda
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com a cidadania democrdtica, € tarefa que exige muito mais desses
professores do que repassar os contetidos de sua drea de especializagdo stricto
sensu [Pimenta e Almeida 2011, p. 07].

Diante da dimensao do papel social da universidade, tem-se a necessidade de
trazer uma reflexdo sobre a formagdo de seus docentes e a institucionalizacdo de uma
Pedagogia Universitaria. Vale salientar, que a atuacdo docente vem superando a
perspectiva vocacional, bem como a mera inducdo de transposi¢dao de conhecimentos
técnico-cientificos em uma dada sala de aula. O processo de ensinar em qualquer
modalidade exige acdes muito mais complexas do que apenas dominio de dada drea do
conhecimento. Mostra-se a missdo da universidade em manter os profissionais docentes
em intensa sintonia com as necessidades sociais do mundo do trabalho em seu amplo
sentido (tedrico e politico).

Nesse contexto, se faz necessario refletir sobre o papel histérico da universidade
para a formacao dos profissionais, considerando, Santos [2011], Luckesi et al. [2012] e
Imbernén [2012]. Além disso, discute-se sobre a relevancia da formacdo docente
universitaria, abordando a concepcdo de autores que recebem destaque tais como:
Cunha [2006]; Pimenta e Anastasiou [2014]; Almeida [2012], Soares e Cunha [2010],
Pimenta e Almeida [2011]; Imbernén [2009]; Imbernén [2011]; Pimenta [2012]; Tardif
[2012]. De maneira especifica as producdes de Massa [2015] e Massa e D’ Avila [2013]
tratam da formacao didético-pedagdgica do docente da area de Ciéncia Computacio no
Ensino Superior e relata suas limitagdes no exercicio da docéncia.

Esse trabalho apresenta uma reflexdo sobre a necessidade de formagao docente
no Ensino Superior e o papel da universidade enquanto /6cus dessa formacdo, tratando
especificamente da andlise dos Programas de Pés-Graduacdo (PPG) em Ciéncia da
Computagdo no Brasil. Nessa perspectiva, serdo apresentados resultados de uma analise
documental sobre os objetivos, disciplinas e atividades para a formagao docente dos
cursos de pos-graduacdo strictu sensu da rede universitaria brasileira. Nesse sentido,
este artigo apresenta uma expansao da pesquisa apresentada por Morais et al. (2018).

O artigo esta dividido em seis se¢des, sendo a proxima secao destinada a tratar
sobre o papel da universidade na formacdo do docente do ensino superior; a Se¢do 3
apresenta uma discussdo argumentativa sobre a necessidade da formacao
didatico-pedagogica dos docentes do ensino superior. A metodologia da andlise
documental efetuada na pesquisa ¢ o tema da Se¢do 4 e, por sua vez, os resultados da
metodologia sdo apresentados na Se¢do 5. Por fim, a Se¢do 6 apresenta as consideragdes
finais da pesquisa e os trabalhos futuros.

2. Papel da Universidade na Formac¢ao Docente Universitaria

Para compreensao ampla do papel da atuagcdo docente € relevante conhecer sua origem
de significado. De acordo com Soares e Cunha [2010] a palavra docéncia se origina do
latim “docere”, traduzida em ensinar e sua a¢cdo, também, vem do latim, com o termo
“discere” que representa aprender. Desse modo, a docéncia significa um elo de duas



vias entre o ensinar e o aprender. A docéncia enquanto exercicio do magistério envolve
todos os aspectos que perpassam a aprendizagem. No ensino superior, a docéncia possui
caracteristicas peculiares em que as principais atividades se centram em atuacdo no
magistério e em pesquisas [Soares e Cunha 2010]. Diante disso, a universidade é um
significativo locus de formacao tanto para seus profissionais quanto para a sociedade.

A universidade dentro da ldgica de “detentora do conhecimento” pouco
direcionou seus esforcos em promover uma formagdo docente articulada as
especificidades do ensino superior durante longos anos. Nesse caso, € imprescindivel
compreender as especificidades da aprendizagem do adulto, baseada na interlocucio de
expectativas, interesses e necessidades entre os sujeitos envolvidos. E preciso
reconhecer a relevincia da interatividade como um mecanismo essencial ao exercicio da
docéncia. Outra peculiaridade na aprendizagem do adulto no ensino superior serd
promover estimulos para engajamento consciente e voluntario, mesmo considerando que
na fase de ingresso na universidade o discente ainda pouco reconhece elementos
essenciais da sua futura atuacio profissional [Soares e Cunha 2010].

Nesse contexto, Imbernén [2012, p. 14] relata que “o professor universitirio
deve conscientizar-se da necessidade da diddtica de sua matéria para melhorar sua
relacdo com a disciplina, com a docéncia e com os alunos”. Necessita, ainda, romper
com as rotinas aprendidas pelo empirismo elementar da experiéncia subjetiva e superar
a Sindrome da Reproducdo Universitdria citada por Imbernén [2012], pois pouco
considera os conhecimentos prévios oriundos da prépria comunidade por meio dos
alunos.

O contexto da docéncia universitdria se configura de maneira muito mais
complexa, pois apresenta-se como um espaco de conexdo de conhecimentos,
subjetividades e culturas, o que requer um contetdo cientifico, tecnolégico ou artistico
bem mais especializado devido a formagdo necessdria a um profissional [Soares e Cunha
2010, p. 28]. A formagdo do professorado em ambito universitirio se torna uma
necessidade para o exercicio de reflexdes mais amplas diante da compreensao critica da
profissdo que atua e o contexto mais amplo o qual se insere.

3. Necessidade da Formacao Docente Universitaria

De maneira mais ampla se faz necessario compreender como se constitui os saberes ao
exercicio da docéncia. Tardif [2012, p. 54] define o significado do saber docente como
“saber plural, formado de diversos saberes provenientes das institui¢des de formagao, da
formacdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Nesse sentido, é essencial
na constru¢do dos saberes docentes uma formacdo qualificada em institui¢des
educacionais, que mobilizem conhecimentos referentes ao ato de ensinar e de aprender.

Tardif [2012] delimita uma caracterizacdo construida a partir dos proprios
docentes e dos saberes que eles utilizam, de forma afetiva em sua prética, quais sejam:
saberes da formacao profissional voltados as ciéncias da educagao (teorias € métodos);
saberes disciplinares (referentes aos saberes em cada drea do conhecimento); saberes
curriculares (selecionados e categorizados pelas instituicdes escolares); e saberes
experienciais (constituidos em sua esséncia na base do trabalho cotidiano). Quando se
trata da prdtica docente, deve-se preparar um profissional considerando sua dimensao
cientifica, técnica, tecnoldgica, pedagdgica, cultural e humana.



Os saberes docentes sdo instituidos ao longo de experiéncias formativas tedricas

e praticas do professorado e no transcurso desse periodo podem ser constituidos em
saberes pedagdgicos. Vale salientar que saberes pedagdgicos: “sdo aqueles que provém
da formagdo docente e do exercicio da docéncia e dizem respeito as habilidades,
conhecimentos e atitudes mobilizados como respostas as situacdes do cotidiano escolar”
[D’Avila 2013, p. 25]. Por isso, a constitui¢io dos saberes docentes universitirios
deveria ser uma busca incessante da universidade para promocdo da formacdo
qualificada dos profissionais que circulam na sociedade.

No que concerne a formacao docente, Cunha [2006, p. 25-26] aprofunda uma

reflexdo sobre a constitui¢do dos saberes docentes universitdrios, descrevendo:

os saberes relacionados com o contexto no qual se desenvolve a prética
pedagdgica, que implica a compreensdo do papel da universidade na construg¢ao
do Estado democratico, bem como das politicas que envolvem as instituicoes;

os saberes relacionados com a ambiéncia da aprendizagem, que envolvem o
conhecimento das condicdes de aprendizagem de pessoas adultas e das multiplas
possibilidades que articulam conhecimentos e pratica social e aos caminhos de
integracdo no processo de aprendizagem do desenvolvimento cognitivo,
afetivo-emocional, de habilidades e de atitudes;

os saberes relacionados com o contexto sdcio histérico dos estudantes, que se
traduzem em habilidades de compreensdo da condi¢do cultural e social dos
estudantes, de estimulo as suas capacidades discursivas e de recomposicdo de
suas memorias educativas, favorecendo uma producdo do conhecimento
articulada, de forma autobiogrifica, e a afirmacdo de sua identidade social,
cultural e pessoal;

os saberes relacionados ao planejamento das atividades de ensino, envolvendo as
habilidades de delinear objetivos de aprendizagem, métodos e propostas de
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica efetiva, a capacidade de
dimensionar o tempo disponivel, em funcdo da condicdo dos estudantes e das
metas de aprendizagem e ao dominio do conhecimento especifico de forma a
situd-lo histérica e conjunturalmente e a estabelecer relagdes com outros
conhecimentos;

os saberes relacionados com a conducdo das aulas nas suas multiplas
possibilidades, que pressupdem a condicao do professor de ser o artifice, junto os
estudantes, de estratégias e procedimentos de ensino que favorecam uma
aprendizagem significativa, ancorada nas estruturas culturais, afetivas e
cognitivas dos estudantes;

os saberes relacionados com a avaliacdo da aprendizagem que exigem um
conhecimento técnico e uma sensibilidade pedagdgica que permite, ao professor,
a identificacdo das estratégias avaliativas que melhor informem sobre a
aprendizagem dos estudantes, a partir da retomada dos objetivos previstos e da
trajetoria percorrida. Os saberes relacionados com a avaliacdo pressupdem,
ainda, um posicionamento, ainda, um posicionamento valorativo sobre os
objetivos em questdo e a capacidade de comunicar a avaliacio aos estudantes.



A constitui¢ao desses saberes deveria ocorrer em cursos de pds-graduacido, bem
como no transcurso da atuacdo no exercicio da profissao. Almeida [2012] esclarece que
docéncia universitdria se caracteriza em trés dimensOes: profissional, pessoal e
organizacional. A primeira refere-se aos elementos que definem a sua formacdo (inicial
e continuada) com a construcdo de sua identidade docente. O segundo aponta as
relagdes de envolvimento e compromisso com a docéncia que auxiliaram ao docente a
enfrentar os desafios ao longo da carreira. E por tdltimo a organizacional estd
direcionada as condi¢des de organizacdo, conducdo e remuneracdo do trabalho, bem
como o nivel a serem alcancados em atuacdo. Essas dimensdes caracterizam a
configuracdo do “ser docente” no Ensino Superior e somente pode ser articulada em
diversos processos formativos ao longo de sua carreira para a constituicio de sua
identidade com dominio de elementos tedricos e contextuais da atuacdo profissional.

Além disso, a acdo docente no Ensino Superior, principalmente em cursos de
predominancia das dreas de uso excessivo da racionalidade cientifica tem a perspectiva
de transpor as suas acdes de postura técnica a docéncia. Nesse caso, pouco consegue
utilizar caracteristicas essenciais da profissio docente como a imprevisibilidade, a
singularidade, o conflito e a instabilidade [Pimenta e Anastasiou 2014]. Por
consequéncia, a auséncia de formacdo docente inicial e continuada em diversas dreas
compromete reflexdes mais amplas do fazer docente ao longo de sua trajetéria
académica.

Por isso, pode-se destacar a necessidade da capacidade reflexiva em grupo para o
desenvolvimento da formacdo docente. Desse modo, a formagdo docente vai além da
atuacdo técnica, pois envolve um processo coletivo que pode auxiliar a definicdo de
acoes e decisodes relevantes ao ato educativo. A a¢do docente ndo pode ser considerada
uma mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e didédtica. Deve, anteriormente, ser um
movimento de construcdo de espacos de participacdo, reflexdo e formagdo para que as
pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza.
Precisa ser dado €nfase ao processo de aprendizagem das pessoas e as possibilidades de
tornar o ensino um ato real e significativo [Imbernén 2011].

Na docéncia universitdria, vivencia-se outra limitacdo na atuagdo docente: a
énfase rigorosa dada a pesquisa. Parece que, na carreira docente universitaria, 0 campo
da pesquisa apresenta-se como estruturante da profissdo no processo de construcdo de
conhecimentos. Em contrapartida, a docéncia é considerada de baixo prestigio
académico e social, como expressdo de socializacio e de difus@do do conhecimento
[Corréa et al. 2011]. Mostra-se a necessidade de avangar na perspectiva de compreensao
das dimensdes da atuacdo do professor no ensino superior € ndo apenas foco em
sistemas de avaliacdo que mensuram apenas a atuacao do professor como pesquisador e
nao como docente de uma maneira mais ampla.

A constitui¢do da identidade do professorado refere-se a dimensdes muito mais
amplas do trabalho docente em que € preciso perceber como interage com 0S outros,
com o contexto, suas experiéncias de vida e como se articulam com suas atividades
profissionais. Significa privilegiar uma formagdo baseada na reflexividade para o
docente analisar o que sdo ou que desejam ser e o que se faz e como se faz [Imbernén
2009, p. 75]. Um docente reflexivo deve ter como foco de andlise suas experiéncias
vivenciadas como docente, sabendo como se constitui os conhecimentos por meio da



acdo [Pimenta 2012]. Significa introduzir mecanismos reflexivos em que o professor se
torna um pesquisador da sua propria pratica em agao.

Os PPG devem ser um [écus privilegiado de formagdo a docéncia universitaria
em que sdo sistematizados conhecimentos tedricos e instrumentais para condugdo de
pesquisas, e geralmente, ndo evidenciam formacgao voltada aos processos de ensino e de
aprendizagem [Pimenta e Almeida 2011]. E preciso superar essa superposi¢io da
pesquisa no ensino superior e valorizar outras dimensdes da atuacdo docente. O ensino
superior ainda vivencia limitacdes no que concerne a caracterizagao da formacdo do
professor universitario para atuacido profissional mais ampla, considerando a triade
ensino, pesquisa e extensao.

De maneira mais ampla, deve-se considerar que todo processo educacional exige
do professor a compreensdo de seu papel de mediador no sentido de promover a
internalizacdo de determinados conhecimentos por parte do aluno. Precisa saber
oferecer aos seus alunos condi¢cdes educacionais de realizacdo qualificada do ato de
conhecer. Com efeito, a “[...] mediacdo pode assumir diferentes sentidos. Um deles diz
respeito a harmonizagdo de conflitos entre interesses diferentes entre si, com o objetivo
de diminuir as diferencgas, de unificar as forcas ou de equilibra-las” [Matos 2013, p. 79].
Nessa conjuntura, a mediacdo configura-se como possibilidade de harmonizar os
interesses no ato de conhecer no interior do processo educacional em que o docente
precisa orientar as agdes necessdrias aos processos de ensino e de aprendizagem.

Na drea da Ciéncia da Computagio, o professor universitario, devido a formacao
inicial em bacharelado, tem seu percurso académico em ensino ou pesquisa instituido
por meio de cursos de pés-graduacdo stricto sensu. Diante dessa formagdo,
historicamente instituida observa-se que os docentes trazem uma intensa fundamentagao
na racionalidade cientifica, pois fizeram a escolha de um curso de ciéncias exatas com
essas caracteristicas. Tal formacdo privilegia conhecimentos técnico-cientificos em
detrimento de outras 4reas do conhecimento, particularmente das ciéncias humanas
como a area de educagdo [Massa e D’ Avila 2013].

Em trabalho publicado no Workshop sobre Educacdo em Computagcao (WEI) na
Sociedade Brasileira de Computacio (SBC), os estudos de Massa [2015] demonstram as
possibilidades e as limitacdes da formacdo docente no Ensino Superior em Ciéncia da
Computacdo. Seus estudos foram desenvolvidos nos cursos de Andlise de Sistemas e
Sistemas de Informacdo do Campus I — Alagoinhas - da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB). Constatou-se, na pesquisa, que os professores oscilam entre o modelo
transmissivo e o modelo reflexivo de acordo com seus relatos.

Verificou-se, ainda, que o docente do ensino superior diante da auséncia de uma
formacdo pedagdgica adequada, utiliza sua experi€ncia empirica ou referéncias de
atuacdo observada em seus professores ao longo de sua trajetéria como graduandos.
Como também aponta as pesquisas de Anastasiou [2011] ao analisar a docéncia no
ensino superior e sua trajetoria. Por consequéncia, Massa [2015] conclui que a falta de
uma formacdo inicial e continuada na constituicdo do profissional docente do ensino
superior culmina na supervalorizagdo da sua experiéncia de atuagdo profissional, bem
como na empirica no exercicio da docéncia.



Nesse contexto, as exigéncias postas a carreira docente universitdria em Ciéncia
da Computacdo apontam apenas para formacao inicial técnico cientifica em bacharelado
e transfere a responsabilidade da formacdo especifica para docéncia aos cursos de
p6s-graduacdo [Massa e D’Avila 2013]. No entanto, os cursos de pés-graduagio em
computagdo preocupam-se em formar pesquisadores e ndo fornecer qualificacdo
adequada a a¢do docente de maneira mais ampla.

A pesquisa de Morais et al. (2018) indica que preocupagdo com a formagdo a
docéncia universitdria em Ciéncia da Computacdo nos cursos das Regides Norte e
Nordeste, restringe-se a disciplina de Metodologia do Ensino Superior (Didética do
Ensino Superior ou disciplina equivalente) em poucos programas de pds-graduacio
[Morais et al. 2018]. Esses indicios demonstram um significativo aspecto de reflexdo
para pensar o ensino de Ciéncia da Computacdo no Brasil, principalmente no ensino
superior devido a intensa demanda de formagdo de profissionais que atuardo na
sociedade.

4. Metodologia

N

Dando continuidade a pesquisa desenvolvida por Morais et al. (2018), neste artigo é
apresentada uma pesquisa documental quantitativa nos documentos oficiais dos cursos
de mestrado ou doutorado académicos avaliados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na édrea de Ciéncia da Computagdo do Brasil. O
artigo apresentado por Morais et al. (2018) trata sobre os documentos oficiais dos cursos
de pés-graduacdo stricto sensu da area de Ciéncia da Computacdo, mas limita-se aos
cursos das Regides Norte e Nordeste do Brasil e exclui também os cursos em
Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas ou estaduais, por exemplo os cursos da
UEFS e da UNIFOR.

Portanto, neste artigo foram analisados os documentos de 64 PPG da area de
Ciéncia da Computacdo. Foram analisados os cursos de mestrado ou doutorado
académico cadastrados na Plataforma Sucupira com nota entre 3 e 7. Desta pesquisa
foram excluidos os cursos que ainda ndo foram reconhecidos (i.e., cursos autorizados),
cursos que foram identificados como extintos (e.g. o doutorado multi-institucional da
UFBA/UEFS/UNIFACS) e mestrados profissionais. O Quadro 1 apresenta as IES dos
PPG analisados, em ordem alfabética.

Quadro 1. IES na qual PPG fizeram parte do corpus desta pesquisa.

Cefet-RJ UFABC UFMG UFRPE UNIFEI
FURG UFAL UFMS/UFG UFS UNIFESP
IFCE UFAM UFOP UFSC UNIFOR
IME UFBA UFPA UFSCar-PPGCC UNIRIO

PUC-RIO UFC UFPB UFSCar-PPGCCS  UNISINOS

PUC/MG UFCG UFPE UFSM UNIVALI

PUC/PR UFES UFPEL UFU UPE

PUC/RS UFF UFPI UFV USP-ICMC

UDESC UFG UFPR UNB USP-IME

UECE UFJF UFRGS UNESP USP-PPGCA



UEL UFSJ UFRIJ-PESC UNICAMP USP-PPGSI
UEM UFLA  UFRJ-PPGI = UNIFACCAMP UTFPR
UERN/UFERSA  UFMA UFRN UNIFACS -—-

A pesquisa documental tem como objetivo buscar informagdes e padrdes em
documentos para fornecer uma resolu¢do para um determinado problema
[WAZLAWICK 2010]. Nesse sentido, para identificar se os PPG da drea de Ciéncia da
Computacdo do Brasil implementam disciplinas ou atividades para auxiliar a formagdo
diddtico-pedagogica do docente do ensino superior foram buscados os objetivos e
estruturas curriculares em regimentos, regulamentos, normas e web sites dos cursos
corpus deste artigo. Para atingir este objetivo os documentos foram analisados
quantitativamente, a partir das seguintes questdes estabelecidas por Morais et al. (2018):

Q1. Qual é o objetivo do programa de pos-graduacdo?

Q2. O programa de pos-graduacdo oferece alguma disciplina voltada a formacgdo docente?
Q2.1. Qual é o titulo dessa disciplina?
Q2.2. Essa disciplina é de cardter obrigatorio?

Q3. O programa de pés-graduacdo oferece alguma atividade curricular voltada a
formacgdo docente (ex.: estdgio docente)?

Q3.1. Quais sdo os tipos de atividades?

03.2. Essas atividades sdo de cardter obrigatorias?

As respostas para as questdes foram tabuladas e analisadas quantitativamente. A
secao seguinte apresenta os resultados da pesquisa realizada e as discussdes.

5. Resultados

A partir da aplicacdo da metodologia foi possivel identificar, quantitativamente, como os
PPG tem implementado disciplinas e atividades para a formacdo didatico-pedagogicas
do docente do ensino superior. Pois, pode-se considerar como uma das possibilidades de
oferecer aos discentes da pds-graduacao uma formacdo a docéncia futura, uma vez que
as areas das ciéncias exatas, como € o caso da Ciéncia da Computagdo, ndo oportuniza
experiéncias nesse campo de atuagcdo. Nesse caso, o professor na drea de Ciéncia da
Computacdo, geralmente, torna-se docente baseado no empirismo elementar da
experiéncia subjetiva e reproduz a gestdo das aulas ministrada pelos seus professores da
graduagdo [Imbernén 2012].

Inicialmente, foi construida uma tagcloud a partir dos objetivos de cada PPG' e
realizada contagens das palavras, a Figura 1 apresenta a fagcloud. Destaca-se trés
palavras da tagcloud: (i) pesquisa, (ii)) computacdo e (iii) ensino. A palavra pesquisa
aparece 59 vezes nos objetivos dos PPG e por isso estd em maior destaque na tagcloud.
Por sua vez, as palavras computacio e ensino sio utilizadas nos objetivos dos PPG 43 e
28 vezes, respectivamente.

Nesse sentido, € possivel identificar que nos objetivos a palavra pesquisa € mais
citada que as demais. Esse resultado fortalece o que foi evidenciado por Morais et al.

' E importante evidenciar que ndo foi possivel identificar os objetivos dos PPG das seguintes IES:
USP-IME, UFF, UPE, UFMA e FURG.



(2018), que os objetivos dos PPG estdo mais alinhados a pesquisa do que a formagao
docente dos seus estudantes. Consequentemente, nao é objetivo de grande parte dos
PPG formar os professores do ensino superior, conforme € recomendado pelo Parecer
MEC/CESu n° 977/65. Nesse contexto, € interessante resgatar que a docéncia no ensino
superior nao pode ser relegada apenas ao campo da pesquisa, precisa também centrar
seus esforcos as necessidades do exercicio do magistério [Soares e Cunha 2010].
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Figura 1. Tagcloud formada com as palavras contidas nos objetivos dos PPG.
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Destaca-se ainda, foi identificado o objetivo de 59 dos 64 PPG pesquisados,
sendo que destes encontrados, 34 expressoes explicitamente o objetivo da formacgdo de
professores do ensino superior. Portanto, 57% dos PPG da é4rea de Ciéncia da
Computagdo explicitam a formagdo de docentes em seu objetivo, a Figura 2 apresenta
um grafico com estes dados. Destes 34 PPG, 19 mencionam primeiro a formagao

docente em detrimento aos demais objetivos.

34
5 59
25
Objetivos ndo encontrados Explicitam a formagédo docente Ndo explicitam a formagdc docente

Figura 2. Grafico com a quantidade de PPG em que os objetivos explicitam a formacao
docente.

A partir desses resultados, observa-se que o objetivo de grande parte dos cursos
de mestrado e doutorado brasileiros da drea de Ciéncia da Computacdo ndo estdo



alinhados ao objetivo dado pelo Parecer MEC/CESu n° 977/65, que pde como primeiro
objetivo a formagdo do professorado e como segundo objetivo o desenvolvimento de
pesquisas. Isto corrobora com a pesquisa de Anastasiou [2011] e Massa [2015], que
concluem que docentes no ensino superior atuam baseados nas experi€ncias que
vivenciou enquanto discente na graduacdo, tendo como modelo as agdes de
determinados professores.

Quanto ao oferecimento de disciplinas para a formacao diddtico-pedagdgica do
mestrando e do doutorando, somente foram encontradas disciplinas com o objetivo da
formag¢do docente em nove PPG? sendo que nos PPG da UFMS/UFG, UPE e
USP-PPGSI a disciplina € obrigatéria para mestrado e doutorado e nos PPG da UNIRIO
e da USP-ICMC obrigatéria somente para o doutorado. A Figura 3 apresenta estes
dados em forma de graficos.

55

PPG sem disciplinas para a formag3o docente

PPG com disciplinas para a formag8o docente

Figura 3. Grafico com a quantidade de PPG com disciplinas para a formacao docente.

E importante destacar o PPG da UFSC, que possui uma disciplina optativa
especifica para tratar sobre o ensino de Engenharia de Software, a disciplina INE
410091 - Estratégias de Ensino na Engenharia de Software. Destaca-se também o PPG
da USP-ICMC, em que obrigatoriamente o doutorando deve cursar uma disciplina
dentre um rol com quatro. Enfatiza-se ainda que dentre os PPG de nota CAPES 6 ¢ 7,
somente os PPG da USP-ICMC e USP-IME s@o ofertadas disciplinas para a formagao
docente.

Sobre as atividades para a formacgdo de docentes, foi possivel identificar que 47
PPG estabelecem pelo menos uma atividade curricular (cf. Figura 4). A grande parte dos
PPG denominam essa atividade como “Estdgio Docéncia”. Entretanto, esta atividade
nao € obrigatdria em todos os cursos, por exemplo, e, alguns PPG o Estagio Docéncia é
obrigatério somente para estudantes de doutorado, em outros PPG a obrigatoriedade é
somente para os estudantes bolsistas. Vale destacar que, apesar dos PPG da USP-ICMC
(CAPES 7) e da USP-IME (CAPES 6) terem uma disciplina obrigatéria de preparacio

2 USP-ICMC, USP-IME, UFSC, UNIRIO, USP-PPGSI, UPE, UFS, IFCE e UFSM/UFG.



docente, o Programa de Aperfeicoamento de Ensino, que € uma atividade semelhante ao
Estiagio Docéncia nos outros PPG, ndo é obrigatdrio para os seus estudantes.
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47

PPG sem atividades para formagao docente
PPG com atividades para formagado docente

Figura 4. Grafico com a quantidade de PPG com atividades para a formagao docente.

As disciplinas relacionadas ao campo didético-pedagdgico poderiam auxiliar a
constituicdo dos saberes docentes [Tardif 2012] para atua¢do no ensino superior, no
entanto, o que geralmente se tem sdo saberes experienciais constituido de maneira
subjetiva. As diretrizes oriundas a pos-graduagdo t€m sua atencdo voltada a pesquisa e
em muitos casos ndo hd preocupacdo com as especificidades do magistério no Ensino
Superior. Certamente, isso, se deve as indicacdes dos mecanismos de avaliacdo da
CAPES ao ensino superior que nio avalia a atuagdo no campo do magistério em si, €
sim seus indicadores de pesquisa.

H4 uma intensa necessidade de se repensar a constituicdo dos saberes
universitarios relevantes ao exercicio da docéncia no ensino superior como aponta
Cunha [2006]. No contexto, de auséncia de uma formacdo docente universitaria como se
pode discutir as possibilidades de formar um professor reflexivo de sua prépria pratica
segundo os estudos de Pimenta [2012]. Precisa-se viabilizar no ensino superior agdes de
formacdo voltada a reflexdes que amplie a compreensdo sobre os varios condicionantes
influenciadores dos processos de ensino e de aprendizagem [Pimenta e Almeida 2011].

De acordo com os estudos de Massa e D’ Avilla [2013] os docentes oriundos da
Ciéncia da Computacdo devido a sua formacdo ter sido voltada as ciéncias exatas t€m as
reflexdes sobre o fazer docente comprometida, pois com o intenso uso da racionalidade
técnica em sua graduagdo ou pds-graduacdo tem limitagdes para refletir e modificar
sobre sua pratica docente. Certamente, a vivéncia em disciplinas ou formagdes diversas
na pods-graduacdo poderiam contribuir com o fazer docente na universidade. Cabe
evidenciar que existem poucos estudos que abordam a temdtica que trata da formacao
docente no ensino da Ciéncia da Computacao, diante disso, € interessante cada vez mais
aprofundar os estudos.



6. Consideracoes Finais

Nos estudos realizados por Morais et al. (2018) no que se refere a andlise dos objetivos
dos PPG, identificou-se que a palavra mais mencionada foi “Computacdo”, seguida de
“Ciéncia” e “drea”. As palavras “ensino” e “pesquisa” possuem menos destaque que
“Computagao”, “Ciéncia” e “drea”. No estudo atual apresentado, “pesquisa” continua
tendo mais destaque que “ensino”. Portanto, é possivel identificar que os resultados
identificados no artigo de Morais et al. (2018), que restringem o corpus da pesquisa para
as Regides Norte e Nordeste do Brasil e para IES federais, se expandem para os demais

PPG da édrea de Ciéncia da Computacdo do Brasil.

E importante salientar que, apesar de também observarmos a nivel nacional a
priorizagdo da pesquisa e da formacdo de pesquisadores sobre constru¢do de saberes
docentes na pods-graduagdo em Computagdo, na regido Nordeste este fendmeno €
marcadamente mais visivel - visto a comparacao entre os dados dessa pesquisa e aqueles
apresentados por Morais et al. (2018).

No atual estudo, os dados da pesquisa assumem uma completude baseado em
dados de todo Brasil e denota que as avaliacdes de 6rgdos como a CAPES centram-se
suas preocupagdes na produtividade académica em pesquisa, em detrimento de
dimensdes mais amplas do ensino superior. Por isso, os programas desde sua concepcao
colocam em destaque a pesquisa € pouco se reporta ao ensino. Vale salientar que o
proprio surgimento das pds-graduacdo, amparado pelo Parecer MEC/CESu n°® 977/65,
configurou-se em um contexto com concepc¢des de ensino tradicionais com restritas
possibilidades de andlise do fazer docente no ensino superior. Periodo que se destaca
pelo surgimento da pds-graduacdo no Brasil em diversas dreas.

E notério que o ensino superior tem como papel essencial na condugio da
pesquisa em nosso pais. No entanto, ainda vive suas intensas limitacdes em refletir sobre
a conducdo da carreira docente no ensino superior, com possivel preparacdo docente
para atuar no magistério. Observa-se no transcurso do estudo que a constituicdo dos
saberes docentes no ensino superior ¢ uma necessidade urgente, devido as restritas
experiéncias vivenciadas juntos aos programas de pds-graduacdo, particularmente, no
ensino da Ciéncia da Computagdo.

Na anélise realizada sobre os programas de pos-graduagdo no Brasil em Ciéncia
da Computagdo mostra-se indicios que necessitaria de uma maior preocupagdo com o
ensino em si, uma vez que poderia sistematizar formacdo de seus docentes e de seus
futuros para inclusive ampliar as possibilidades de pesquisa das proprias praticas
docente na universidade. Poderia se entender melhor as demandas emanadas da relacdo
professor-aluno-conhecimento. Complica-se quando se pretende construir saberes
docentes apenas no campo empirico de vivéncias em sala de aula sem refletir de maneira
mais ampla sobre toda uma “teoria de ensino” que poderia embasar o ensino superior.

Pretende-se em estudos posteriores aprofundar o entendimento sobre o
significado do fazer docente na pds-graduagdo por meio de coleta de dados junto aos
coordenadores dos PPG em Ciéncia da Computagdo, no sentido de investigar o
magistério em sua trajetéria académica. Além disso, pretende-se realizar investigacdes
juntos aos estudantes de pds-graduacgdo e professores universitarios.



Agradecimentos

Agradecemos ao Grupo de Pesquisa e Extensdao Onda Digital (UFBA/CNPq). A autora
Pauleany S. Morais agradece ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN) pela vivéncia de uma formacao continuada por meio do
p6s-doutoramento, bem como ao Grupo de Pesquisa e Extensdao Onda Digital da UFBA
pelo acolhimento e estudos compartilhados nessa pesquisa. O autor Jean C. S. Rosa
agradece o apoio financeiro por meio dos programas CAPES-DS (#1673896) e
CAPES-PDSE (#88881.189073/2018-01).

Referéncias

Anastasiou, L. G. C. (2011) Processos formativos de docentes universitarios: aspectos
tedricos e praticos. In Pedagogia Universitdria: caminhos para a formagdo de
professores, M. 1. Almeida, S. G. Pimenta (Orgs.). Sdo Paulo: Cortez.

Brasil. (1965) Parecer MEC/CESu n° 977/65. Defini¢do dos Cursos de Pés-Graduagdo.
1965. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/parecer%20cfe%20977-1965.pdf.
Acesso em: 13 mar. 2018.

Corréa, K. C.; Bégus, C. M.; Anastasiou, L. G. C.; Coelho, L. A.; Dantas, L. E. P. B. T;;
Rivas, N. P. P; Neto Liguori, R.; Jodo, S. M.; Hage, S. R. V.; Piischel, V. A. A;
ITamamoto; Y. (2011) Formacdo pedagdgica do professor universitdrio: reflexdes a
partir de uma experiéncia. In Pedagogia Universitdria: caminhos para a formagdo de
professores, M. 1. Almeida, S. G. Pimenta (Orgs.). Sdo Paulo: Cortez.

Cunha, M. 1. (2006) Trajetorias e lugares de formacdo da docéncia universitdria: da
perspectiva individual ao espaco institucional a ser realizado. Sio Leopoldo:
Unisinos. Projeto de pesquisa. PPGEdu.

D’Avila, C. M. (2013) Docéncia na Educacdo Superior: labirintos e saidas na construgio
da profissionalidade docente. In Profissdo docente na educacdo superior, C. M.
D’Avila, I. P. A. Veiga (Orgs.). 1. ed. Curitiba, PR: CRV.

Imbernén, F. (2009) Formagdo permanente do professorado: novas tendéncias. Trad.
Sandra Trabucco Valenzuela. Sao Paulo.

. (2011) Formacgdo docente e profissional: formar-se para a mudancga e
incerteza. 9. ed. Sao Paulo: Cortez.

. (2012) Inovar o ensino e a aprendizagem na universidade. Sdo Paulo: Cortez.

Luckesi, C.; Barreto, E.; Cosma, J.; Baptista, N. (2012) Fazer Universidade: uma
proposta metodologica. 17. ed. Sao Paulo: Cortez.

Massa, M. S. (2015) A formacdo didatico-pedagégica do docente da éarea de
computacdo: um estudo de caso em uma Universidade Brasileira. In Anais do 23°
WEI - Workshop sobre Educagcdo em Computagcdo. XXXV Congresso da Sociedade
Brasileira de Computacdo (CSBC).



: D’Avila, C. M. (2013) O Docente do Ensino Superior da drea de computacio e
informdtica e sua formacao didatico-pedagdgica. In Profissdo docente na educacdo
superior, C. M. D’ Avila, L. P. A. Veiga (Orgs.). 1. ed. Curitiba, PR: CRV.

Matos, E. (2013) Dialética da Interacdo Humano-Computador: tratamento diddtico do
didlogo midiatizado. (Tese) Doutorado. Faculdade de Educagdo - Universidade de
Sao Paulo (USP).

Melo, M. A.; Moraes, L. C. S.; Nascimento, [. V.; Bonfim, M. N. B. (2013) A formacao
pedagdgica para a docéncia na Educacdo Superior: estudos sobre os egressos de um
curso de especializagdo. In Profissdo docente na educagdo superior, C. M. D’Avila,
I. P. A. Veiga (Orgs.). 1. ed. Curitiba, PR: CRV.

Morais, P. S.; Rosa, J. C. S.; Marinho, A. R. S.; Matos, E. (2018) Formacao Docente na
P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Ciéncia da Computacdo: um recorte das regides

Norte e Nordeste. In Anais do 26° Workshop sobre Educacdo em Computacdo (WEI).
XXXV Congresso da Sociedade Brasileira de Computacdo (CSBC). p. 231-245.

Pimenta, S. G. (2012) Professor reflexivo: construindo uma critica. In Professor
reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito, S. G. PIMENTA, E. Ghedin
(Orgs.). 7 ed. Sdo Paulo: Cortez.

; Almeida, M. 1. (2011) Docéncia universitdria: passos de um percurso
formativo. In Pedagogia Universitdria: caminhos para a formagdo de professores,

M. I. Almeida, S. G. Pimenta (Orgs.). Sdo Paulo: Cortez.

; Anastasiou, L. G. C. Docéncia no Ensino Superior. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2014.

Santos, B. S. A universidades no século XXI: para uma reforma democrdtica e
emancipatoria da Universidade. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

Tardif, M. Saberes docentes e formagdo profissional. 14 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2012.

Wazlawick, R. S. (2010) Uma Reflexdo sobre a Pesquisa em Ciéncia da Computacdo a
Luz da Classificacdo das Ciéncias e do Método Cientifico. Revista de Sistemas de
Informacdo da FSMA, n. 6. p. 3 - 10.



