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Abstract. The goal of this paper is analyze how undergragsigian the use of
Digital Technologies of Information and CommunioatiDTIC) in teaching.
The research is characterized as based on qualéafiase Study. The lesson
plans developed by undergraduates are analyzeatagta Extension Course.
It is possible to infer that some undergraduatesks® maintain the use of
digital resources teacher-centered because the#s@nt difficulties in using
DTIC in the educational context.

Resumo. O objetivo deste trabalho é analisar como licendias planejam o
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comagdo (TDIC) na
docéncia. A pesquisa apresenta carater qualitathaseada em Estudo de
Caso. Séo analisados os planos de aula desenvelyetos licenciandos
como atividade de Curso de Extensdo. A principipossivel inferir que
alguns licenciandos buscam manter o uso dos resudggitais centrados na
acao do professor, uma vez que apresentam difidelaem utilizad-los no
contexto educacional.

1. Introducao

Os problemas vinculados a formacéo de licenciamaoatualidade sdo estudados por
pesquisadores de diferentes paises com o intuiteers®ntrar solucbes para 0s

problemas que surgem com a insergéo desses proAssino mercado de trabalho. As

transformacdes que estdo se consolidando nas adegedugerem uma mudanca nas
relagdes sociais que apresentam diferenciacdotabedscimento da forma de coeséao
interpessoal e estimulam as pessoas a procuratabeleser novas formas de relacéao e
integracao [Lemos 2002], [Loureiro 2009].

A concepcao que os licenciandos apresentam solteo@aas educativas e sua
aplicacdo na pratica docente geralmente estdo mpeigimas de uma Visao
tradicionalista, distante das inovacdes das pessjuia area. A falta de uma formagéo
qualificada do licenciando €, portanto, um dos am@s para a promocao de um
processo educacional que contribua para sua apegygn [Tardif 2002].

As novas possibilidades de comunicacéo, as navgsdgens utilizadas no meio
digital, a prépria Educacao a Distancia e outro®fieenos que sao interligados ao uso
da Internet mudam as relacgdes interpessoais. Goasdb-se ainda que os licenciandos
estdo imersos em uma sociedade cibercultural eswmuéormacdo ndo contempla o uso
das TDIC (Tecnologias Digitais da Informacgéo e Comtacdo) em diferentes contextos
da docéncia, o pensar critico da integracdo eri€ e docéncia se torna uma acéo
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imprescindivel [Kerchove 2009]. No contexto da otiétura, “sociedade da conexao”,
a tecnologia digital € um fendmeno que se alasira tpdo 0 meio educacional, por
toda a sociedade, mormente no ensino superiorecéguuito bem caracterizado nas
palavras de [Lemos 2002], quando se refere a ailtera como um fenémeno

hegemoénico sem ser um fendmeno de maioria.

No entanto, nem sempre o professor sabe como liembabm o0s recursos
digitais de forma integradora na docéncia. Em gevalso das TDIC na prética
pedagogica € coerente com seus pensamentos pedeyo@ao utilizadas para
apresentacdo e transmissdo de conteudos por moéiss que valorizam a pratica
centrada no professor. S&o utilizadas para promewwridades de exploracdo e
guestionamentos, por profissionais que apresentaa wisdo mais ativa do ensino.
Com isso, a incorporacdo das TDIC a prética docefitegarante uma transformacéo
pedagogica e integradora de fato, apenas reforggouatica vigente [Coll 2009].

Estudos desenvolvidos por Basniak (2014) revelam @quso das TDIC no
contexto da docéncia possibilita reflexdes sobraspectos metodoldgicos envolvidos.
As modificagbes sdo percebidas tanto no contexto edsino, quanto no da
aprendizagem em que o trabalho diferenciado doegsof proporciona acdes de
iniciativa e criatividade na resolucdo de problermpa aluno. Fiorioet al. (2014)
contribuem com a mesma perspectiva. A utilizacds TRIC no contexto escolar
possibilita maior participacdo, desenvolvimentopgasamento critico e incremento no
processo de aprendizagem de alunos e professores.

No entanto, € importante ressaltar que em situagégslanejamento de aula,
professores em formacado continuada, apesar deaodifn as TDIC em seu contexto
social, o fazem em menor escala quando se trateodiexto educacional. Utilizam
principalmente o e-mail e os sites de busca pai&ae comunicacdes e pesquisas na
internet [Lima, Loureiro 2012]. No caso dos licemaos, é possivel que a situacdo se
configure de maneira semelhante. Diante dissoupéaese: a partir de um processo de
formacao que contemple o uso das TDIC na préaticarde, de que forma licenciandos
pensam o uso das TDIC no contexto da pratica de dalaula? O objetivo deste
trabalho é analisar como licenciandos de Institui¢&iblica de Ensino Superior
planejam a integracao entre TDIC e docéncia.

2. As TDIC no contexto da Formacéao de Licenciandos

Na contemporaneidade é inconteste a necessidadse dmjualizar a formacéao de
licenciandos na construcdo dos conhecimentos cosocéedade tendencialmente
cibercultural. O professor, desde os primérdiogmtaada dos hardwares e softwares na
educacdo ndo pareceu se apropriar destes artpfi@sa pratica docente [Caligiorne
2002], [Mill 2006], [Papert 2008] ainda que as Mmes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica em [Sivatrior explicitem a
necessidade de mudangas no trabalho em razdoaedade da informacao”.

Contudo, ndo se pode vincular informacdo circulangsta “sociedade
conectada” com certezas, do mesmo modo que a pavspseocio-cientifica anterior
pretendia consolidar as “verdades absolutas daiafésobre os sujeitos em formacao,
entre eles os licenciandos. Na contemporaneidadef@macdes chegam aos sujeitos
em formagdo cada vez mais rapidamente. Um dosfisapos deste fenbmeno que
cerca 0 acesso a informacédo por meio da Interreetpéssibilidade de testagem da
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informacé&o proferida pelo professor. O significatisto para a docéncia e, portanto,
para o ato de ensinar, é relevante. Aquilo queotepsor afirma, pode ser contestado ou
validado quase no mesmo instante. Dessa maneassivel afirmar que o professor
deve aprender a conviver com a incerteza e, praéinte, abandonar sua postura de
detentor absoluto do saber e das certezas imufaweeiseiro 2009].

Aponta-se a necessidade de investimentos maisidiinna formacédo de
professores para o uso das TDIC em sala de aulanf@gs 1998]. A pratica
pedagogica contemporanea requer uma integracée eatrsaberes académicos, 0s
curriculares e a integracdo com as TDIC, pois a®dQdes ndo podem se pautar em
curriculos onde ndo ocorra esta integracdo entnbemimentos e tecnologias [Costa
2010], [Reis e Almeida 2001].

Salienta-se que na ultima década de convivio coeia de ciberespago, 0
impacto das TDIC na educacdo se fundamenta por dasiccaracteristicas que estas
tecnologias proporcionam as formas de expressde eridgdo como um canal de
comunicacao, de processamento ou fontes de infGesagle organizagdo, bem como
de artefatos possiveis de facilitar a aproximagém @ cognicdo. A formacéo para
docéncia ndo se fundamenta somente em conhecimdistiglinares e de conteudo,
mas deve envolver habilidades, como as considepElas contextos sociais em que se
insere o profissional docente [Graells 2012].

Assim, 0 autoconceito e o conceito social, tornanbases para padrdes de
relacionamento estabelecidos nas licenciaturaga-Be de um processo continuo,
fluido, por meio do qual as experiéncias sdo paseente simbolizadas e avaliadas de
acordo com o que o individuo espera de si, do pdivomeio ambiente e do social,
daquilo que o meio oferece para ele e dele pacdetivio [Loureiro 2009].

Nesta perspectiva integrativa entre TDIC e docénméacionam-se quatro
caracteristicas basicas dos saberes profissionaipa@dem ser equalizadas com 0 uso
das tecnologias digitais [Tardif 2002]. A primeiGaracteristica se relaciona a
temporalidade do saber do professor e sua inflaémeiconcepcdo do ensino e de seu
papel como profissional. Essa temporalidade deverigiderar a inclusdo dos artefatos
tecnoldgicos digitais a docéncia em razdo da cqmeaneidade e inclusdo social deste
tema na sociedade e na vida dos sujeitos.

A segunda caracteristica se baseia na pluralidda#teeogeneidade dos saberes
profissionais do sujeito professor que sao proveese de diversas fontes: cultura
pessoal, conhecimentos disciplinares, didaticogpaaddgicos, entre outros. Essas
peculiaridades do profissional docente se expiitittea medida em que 0s sujeitos
utilizam amplamente as tecnologias em sua vidaopéssdeveriam ser estimulados em
seus curriculos para a utilizacdo dessas tecnslogga maneira fundamentada na
educacao.

A terceira caracteristica esta pautada na pergagal e na situacédo do saber ja
que estes estdo intrinsecamente associados aapeasexperiéncia, a sua historia de
vida na sociedade, inclusive a situacdo de trabdltata-se da adaptacdo ou mudanca
da docéncia a um novo contexto cultural que enva$/&DIC buscando evoluir de um
cenario tecnocrata inicial que envolve a “alfatst@o digital” para uso das TDIC no
sentido de melhorar a comunicacao e a produtivid@deetra-se no cenario reformista
de uso destas tecnologias como instrumentos cegsiintegradas aos contetidos e nao
s6 como um artefato tecnoldgico por meio dos gemisnsinam “materias”.
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A quarta caracteristica se baseia na ideia de padber do professor carrega as
marcas do humano expressas pela disposicdo em @amoer os alunos nas suas
particularidades coletivas e individuais, considdma evolucao dos espacos de ensino,
aprendizagem e avaliacdo em relacéo a estes grypesnologia adentra nos eventos
cotidianos da populacdo impactando ndo somenteulara; mas no préprio corpo
[Santaella 2003]. Essa perspectiva consolida ass&tale do docente de reconhecer as
TDIC como uma marca do humano contemporaneo que sew considerada ao se
exercer a profissdo docente.

Trata-se de outro universo formativo para o prafiesgie emergiu depois da
potencial “popularizacéo” da internet, das possibdes de conectividade e da busca
pela qualidade nas formacdes diante das novaslogiam Alfala, Arena e Medina
(2001) apresentam potencialidades e limitacdes sto das TDIC que podem ser
minimizados com a inclusdo desta discussao temsuio@ a utilidade da tecnologia na
docéncia, como os aspectos motivadores e estimmeladae podem ser facilitadores ou
coibidores de alunos e professores; a satisfacdoagacidades e necessidades dos
atores ou a frustracdo sobre o uso destes mestats@s; o trabalho sobre os fracassos
na aprendizagem uma vez que as TDIC possibilitarecarsividade da informacéao;
trabalhos em grupo independentemente de espacagafjeos ou de tempo; e,
finalmente, o melhor aproveitamento do tempo deédoi@ em razdo de apresentacoes
que podem ser construidas previamente e que pdas#éin a otimizacdo dos tempos
de encontros presenciais.

Estas acOes potenciais poderiam nortear a impleg@gmtas TDIC no cotidiano
curricular de diversas areas do saber nas formai@dsenciandos, proporcionando a
quebra da l6gica quase “feudal” das licenciatutees gm geral, estdo fechadas atras de
muros académicos sob o argumento de proteger @ sabeconhecimento profundo,
tornando-se pouco receptivas as possibilidadesolteginas proporcionadas pela
contemporaneidade [Zabalza 2004].

Assim, o docente e o licenciando tendem a evitaclkasdo mais aprofundada
das TDIC em sua pratica da docéncia. Como afirnieiRi (2003, p. 43) “se existe
algo que envelheceu no mundo académico é a idajaeleada area deva estar fechada
sobre si”. Essa motivacao pode ser consideradaasnfiatbres de resisténcia a incluséo
de paradigmas que poderiam transformar o ato degesmt meio da integracdo das
TDIC de forma mais orgénica no curriculo das forbesc

A inclusdo das TDIC nos curriculos de forma mailsrinada poderia favorecer a
construcdo de atitudes mais autbnomas e colepeasessa relagdo ndo aconteceria em
espacos definidos e fronteiricos ou eminentemestaidistas em relacdo a pratica
docente. Tal perspectiva tende a possibilitar @@@cao mais coesiva, subjetiva e
fluida do uso destes artefatos para o apoio adatitdocente em relacdo as
aprendizagens mediadas pelo computador.

3. Metodologia

A pesquisa de carater qualitativo, baseada em &stedCaso [Yin 2005], [Stake 2010]
foi desenvolvida com cento e cinquenta e sete (£sW)dantes de Licenciaturas de
Universidade Publica Federal, participantes de ufF@macdo voltada para
Tecnodocéncia ofertada como curso de Extensao,awopatualmente o Projeto LIFE
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(Laboratério Interdisciplinar de Formacéo de Edwcasd) subsidiado pela CAPES com
apoio da Pro-Reitoria de Graduacao.

Das quatorze (14) Licenciaturas da Instituicdo #ébbe Ensino Superior
utilizada na coleta de dados foram escolhidas @ieatente nove (9) Licenciaturas a
compor o grupo de sujeitos pesquisados: Ciénciaddéd@cas, Ciéncias Sociais,
Educacdo Fisica, Letras (Portugués/Espanhol/InglEsica, Histéria, Matematica,
Pedagogia e Quimica.

No momento da formacao de grupos, os licencianglosismem em conjuntos de
no maximo dez (10) integrantes com alunos perteéasea formacdes diferenciadas
com o intuito de descontruir a constatacao dosaf@eimtos das areas de saber [Ribeiro
2003]. A média de alunos por grupo € de cinco (8ia (6) integrantes. Com isso, sdo
analisados vinte e oito (28) planos de aula. Ospaguse caracterizam pela
heterogeneidade. Com faixa etaria média de vidi@se(22) anos, cursam a partir do 5°
semestre e jA passaram pela experiéncia da prdécansino como disciplina
obrigatéria. Participaram do Curso de Extensdo eenddocéncia no semestre de
2013.2.

O Curso foi pensado para proporcionar discussd@scas e experiéncias
praticas vinculadas a interdisciplinaridade de sardderentes dos conhecimentos
especificos, de aspectos pedagdgicos e tecnolodigitais. Acontece totalmente a

distancia, utilizando-se como base um Ambienteuslirtie Aprendizagem especifico.

Os estudantes sédo separados em grupos heterog@maague possam elaborar
planejamentos de aula que contemplem, a partirefiaigio de uma tematica comum,
propostas de ensino, aprendizagem e avaliacaonthecmentos especificos, diante de
escolhas pedagdgicas fundamentadas teoricamentegeaidas a diferentes estratégias
que comtemplam o uso das TDIC. Os planos de aalatd&ados posteriormente pelos
grupos em aulas préticas desenvolvidas com alun&nsino Médio em Escola Publica
parceira da Universidade.

O plano de aula é desenvolvido desde os primeina®ngros do curso de
Extensdo em que sdo captados os conhecimentospuds licenciandos. A cada nova
discusséo tedrica, os conhecimentos adquiridosr&@oporados aos planos de aula.
Assim, conteudos vinculados a coesdo interpessoi@rdisciplinaridade, didatica,
desenvolvimento e utilizacdo das TDIC no contexth abcéncia, aprendizagem
significativa e avaliagcdo compdem o cabedal teGalwardado.

A coleta de dados é realizada, portanto, durardesenvolvimento dos planos
de aula pelos licenciandos. Utiliza-se, como imsegmto de coleta, os planos de aula
desenvolvidos, compartilhados pela nuvem com ofegsores e integrantes de cada
grupo. A estrutura do plano de aula é compostatmae (13) elementos basicos,
apresentada no formato de arquivo de texto comomodelo a ser preenchido,
adaptado e/ou modificado pelos estudantes. Os etemaitilizados na analise dos
dados apresentados neste trabalho sédo: area de €digciplina), tematica, atividades,
estratégias e recursos utilizados.

A andlise dos dados acontece em trés (3) fasesadéal, os recursos que 0S
licenciandos pensam em utilizar em sua préticardece a forma como fazem uso
desse tipo de ferramenta sdo classificados, ordenadcategorizados. Na fase 2, os
resultados obtidos sdo comparados entre si em higscagularidades e similaridades
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entre as categorias emergentes. Na fase 3, osadisulobtidos séo interpretados a luz
do referencial tedrico utilizado, diante de umaadégia de triangulacdo metodoldgica
[Stake 2010].

4. Resultados e Discussao

Os resultados sdo apresentados de acordo com ssifickgdes, ordenacdes e

categorizacOes realizadas. Em algunas situacOeapsé@sentados trechos retirados dos
planos de aula como confirmacdo da ideia interpvataapresentada neste trabalho,
identificando-se a origem da informacé&o entre fasss.

As teméticas citadas nos planos de aula sdo variddave poucas repeticoes.
Alimentacdo (11%), Sexualidade (11%) e Mdusica (&) as escolhidas com maior
frequéncia. No entanto, teméticas sociais comaalasDrogas e a Violéncia, teméaticas
digitais como Redes Sociais e Informatica, tematiznatureza como Terra, Mudangas
Climaticas, Meio Ambiente séo outros aspectos efos pelos grupos de licenciandos.
E interessante notar que as tematicas estéo velteda discussdes atuais da sociedade
brasileira, aproximando-se da idealizacdo de trazeotidiano para a sala de aula e
fugir de escolhas vinculadas as areas especifizahecimento dos integrantes de
cada grupo, corroborando-se com as ideias de Ri{i003).

Os recursos divulgados pelos licenciandos em séusejpmentos de aula
vinculam-se a recursos digitais e a recursos ngtadi. Considera-se um recurso
digital o material desenvolvido em codigo binarfentre eles sdo citados recursos
utilizadosoff-line (sem acesso a internet) como: apresentador des sidftware, audio,
planilha eletrbnica, e recursos utilizadms-line (com acesso a internet): video, site,
redes sociais, e-mail, blog, ferramentas web 2éhti®@ os recursos nédo digitais s&o
citados: papel, quadro branco, pincel, apagadcdq ienpresso, cartolina, livro, revista,
dicionario, régua, calculadora, cartes, tinta peax preservativo.

Conforme a perspectiva de Mill (2006) e Papert 8G®& comeca a perceber a
falta de apropriacdo do uso das ferramentas diggan razdo do tipo de recurso
tecnolégico utilizado e mencionado com maior frewig nos planejamentos. Trata-se
do apresentador de slides (24%). Em contrapaxidecurso também mencionado com
bastante frequéncia € um recurso nao digital, elpdb%). A dificuldade de acesso a
equipamentos na escola publica, a falta de conteetomde uso das TDIC na docéncia
sao fatores que podem contribuir para a escollaada pelos licenciandos. Salienta-
se que Cysneiros (1998), no século passado, jaa@opara a necessidade de maior
comprometimento politico e financeiro por parte asituicbes governamentais o que
aparentemente ainda nao foi realizado com eficacia.

A proposta de uso de videos nas aulas (13%), de sgpecificos (9%), do
quadro branco (6%) e do texto impresso (6%) podetde que existe uma intencdo dos
licenciandos em mesclar recursos digitais aos nditaid nas situacbes de ensino,
aprendizagem e avaliagao que conforme Graells j28i®la se encontram em um
estagio muito heterogéneo em relagcéo a préaticantlacéraduz-se em acdes que fazem
0 uso das TDIC para exemplificacbes, reforcos deecmlo e outras acbes menos
integradas a construcao direta do conhecimento.

Ao pensarem a utilizacdo do apresentador de stide® recurso digital nas
aulas interdisciplinares, os elementos emergentsdidcurso dos licenciandos
vinculam-se a apresentacdo de conteudos, aprederdaguestionamentos, analise de
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conteudos, organizacdo de informacoes, realizagdexdrcicios praticos. As tarefas,
portanto, centram-se principalmente na figura dofgssor como detentor do
conhecimento: “Transmitir o contetdo através dasgnmtacao de slides mostrando com
mais detalhes as novas regras de ortografia daugqua@s, bem como os verbos
irregulares do inglés, as divergéncias Iéxicaseemfportugués e o espanhol, e a revisédo
de porcentagem” (Grupo 1).

Ao pensarem a utilizagdo do papel, a proposta rokigida centraliza-se no
aluno. Os elementos emergentes vinculam-se a éaptixs conhecimentos préevios dos
alunos, ao desenvolvimento de tabelas, graficosserthos, a elaboracéo e a traducao
de textos, a solugdo de problemas. O aluno realagéo enquanto o professor auxilia
no incentivo e na orientacdo das tarefas planejd@aprofessor entregara para cada
aluno uma folha, em que 0s mesmos escreverao @anseguiram entender sobre a
musica” (Grupo 13).

Em relagdo aos videos, os canais de captacao sitadon dois (2): Youtube e
National Geographic. Os licenciandos pensam suzagfio para apresentacdo de
conteudos e pratica de exercicios. Todos eles saduzidos pelo professor que
apresenta e direciona a sequéncia das atividades,qgoestionamentos, reflexdes e
discussbes. Mais uma vez percebe-se que a tecaalmgial esta centrada na acao do
professor: “faz-se uso de tecnologias digitaisesgmtando a um video sobre os efeitos
da poluicio em nosso meio, envolvendo midias enlésngem legenda, e
posteriormente com legenda, para aprimorarmos saasodos e procurando chamar a
atencao dos alunos para a consciéncia de nosso f(@&rupo 4).

As constatacOes apresentadas acima (Grupos 141 8emotam a atualidade da
analise proposta por Alfala, Arena e Medina (206f&) que se evidencia que 0s
professores trabalham com a tecnologia digital eotido de procurar garantir as
atencdes para o desenvolvimento, exposicdo do lmbmtemas que ao buscar a
estimulacdo de uma autonomia relativa dos aluntsnopela utilizacdo de recursos
tecnologicos ndo digitais. Entre as diversas form@sse compreender tal acdo, a
perspectiva de controle do poder sobre as relagdesala de aula sugerida por Zabalza
(2004) parece estar evidenciada.

No que diz respeito aos sites especificos as prapose subdividem. Os
licenciandos ora pensam os sites da internet patsea de informacdes pelos alunos,
ora pensam-nos para a apresentacdo de conteudatividades centram-se ora no
aluno, ora no professor: “Inicialmente os alunagaelivididos em 5 grupos [...] Serdo
guestionados sobre os conhecimentos que tém sahatisica [...] e acessardo o
endereco eletrénico http://www.uff.br/cdme/pesqestdest-html/pesgestOl1.html, onde
compreenderdo melhor a definicdo de estatisticRi&15).

Santaella (2003) pauta essa questdo quando sugerea qutilizacdo das
tecnologias requer uma aproximacdo mais coesa fude wlos professores e dos
licenciandos, pois se trata de uma construcdo rallt8endo assim, a utilizagdo das
tecnologias dentro de uma ldégica arcaica de fuaoiemto € perfeitamente plausivel
em raz&o da cultura que é transferida para o liaedo durante sua formacao.

O uso do quadro branco vincula-se a explicacdaresnissdo de contetdos, a
proposicao de discussdes e para tirar davidas ldossa Em muito se assemelha as
praticas pensadas para o uso de recursos digdais © apresentador de slides e o
video, mesmo se tratando de uma tecnologia nataldi§Qi centro da acdo esta pautado
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no professor: “Fazer uma introducdo sobre o assdataula, definindo os temas que
serdo abordados no video” (Grupo 19).

O uso do texto impresso, por outro lado, vinculaasacbes que buscam a
captacao dos conhecimentos ou o desenvolvimenativdidades pelos alunos. Por isso,
apresentam-se propostas de aplicacdo de questignate leitura de textos, de
desenvolvimento de atividades, de acompanhamentosicais e de pesquisa de
informacgdes: “Em grupo de cinco, os alunos farfetara do texto destacando as ideias
principais e fazendo analogia com o video” (GrupdE®n outros casos, a apresentacao
de conteudos pelo professor também se faz preddasse sentido, as propostas da
utilizacdo de texto impresso em muito se aproxirdaspropostas de utilizacao de sites
da internet, uma vez que a utilizacdo se pautg@®a @ aluno, mas também na acéo do
professor.

Os demais recursos digitais como software, au@dides sociais e e-mail séo
pensados a partir de propostas associadas a agiofessor tais como apresentacdo de
contetdos escritos e auditivos, divulgacao e cotiffpmento de materiais. Os demais
recursos nao digitais como livros e revistas, tiadge e dicionarios sdo pensados a
partir de propostas associadas a acdo do aluncdmie apresentacdo de informacgdes
coletadas em aula de campo, construcdo de obprtélise de materiais, pesquisa de
contetdos, busca de significados, traducdo de sexttada aluno construird um
calendario em uma cartolina, marcando datas immedapara a sua vida. Expor os
cartazes” (Grupo 7).

Um dos recursos digitais com propostas a seremadds a partir da acdo dos
alunos é a planilha eletrénica. Neste caso, osidiaados pensam em atividades
voltadas para a constru¢do de tabelas e grafissgnaomo para a apresentacédo de
informacfes desenvolvidas pelos alunos: “Desenvolyma pesquisa rapida para
coletar dados; mostrar o passo a passo da crigc@mdyrafico; criagdo de um gréfico”
(Grupo 25).

Nota-se que existe uma convergéncia do uso dasltgeas digitais com acdes
direcionadas a acdo do professor e o uso das tegasl digitais com acgbes
direcionadas a acao do aluno. Em alguns casosdquamformacéo é apresentada de
forma acabada a professores e alunos, as acOesmg@gementam, uma vez que 0O
professor pode apresenta-la simplesmente e o phofwpesquisa-la.

Outrossim, consolida-se a perspectiva de autorbse sa necessidade de a
pratica pedagdgica contemporanea incorporar erantatp forma fundamentada o uso
das TDIC ndo somente a pratica pedagogica de sadaild, mas nas formacdes e em
outras disciplinas com outros saberes académicgsnfros 1998], [Costa 2010],
[Graells 2012].

Para que os licenciandos compreendam a docén@étia ga integracao entre

TDIC, conhecimentos especificos de suas areashd® saos aspectos pedagdgicos €
necessario que existam acdes que promovam esgeag#e nos cursos de formacéao de
licenciandos nas Universidades Publicas. O tempessario a maturagdo dos novos
conhecimentos aliado a novas propostas de integeaée TDIC e docéncia podem ser
aproveitados nos cursos de Licenciatura para qeen@alizacdo na acdo do professor
seja repensada diante de um estudo mais profurtie as concepcdes que professores
e alunos tém sobre ensino, aprendizagem e avalibaigaa 2014].
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5. Consideracgdes Finais

A formacao de licenciandos apresenta, de acordoTewdif (2002), uma caracteristica
de fragmentacdo dos saberes. Ainda ndo integexaslogias digitais em seu curriculo
de forma a torna-las inerentes aos saberes espscitie cada area do saber,
pedagogicos e metodoldgicos. Esse fato se repanauttuacao do licenciando quando
se torna professor.

Esse aspecto se tornou perceptivel nos resultadagie a tendéncia de alguns
licenciandos se pautou na centralizacao das TDI&€yefessor, propondo atividades a
serem apresentadas e explicadas aos alunos cadesi na acdo do docente. Em
algumas situagdes, como no caso de recursos ndagjiglguns licenciandos optaram
por promover a busca de informacbes e a reflexaatelido desenvolvimento de
atividades centradas no aluno. Sendo assim, amrselitser possivel, diante de
modificagdes na estrutura e no funcionamento dososuwde Licenciatura a integragéo
entre os saberes ja consolidados e as TDIC.

A pesquisa terd continuidade nos proximos semesfes compdem o
desenvolvimento do projeto com o objetivo de aprddmento nas causas e nas
diferentes formas de utilizacdo das TDIC na do@Eean situacdes hipotéticas e reais
da pratica docente em novas formacdes vinculadasra®ito de Tecnodocéncia.
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