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Abstract. This paper describes the actions and initial notes of a research-
training which the main objective is to develop a proposal for continuing
education to pedagogical use of educational laptop for teachers of early
childhood education series with an emphasis in science education. This is a
qualitative research method in educational action whose results, diagnostic
step, showed a traditional practice and instructional and points to a formation
with innovative, contextualized and reflective practices that lead teachers to
awareness of its limitations and difficulties in using the laptop and the need
for methodological updates for the teaching of science..

Resumo. O presente trabalho relata as agoes e apontamentos iniciais de uma
pesquisa-formagdo que tem como objetivo geral desenvolver uma proposta de
formagdo continuada para professores das séries iniciais e educagdo infantil
para uso pedagogico do laptop educacional com énfase no ensino de ciéncias.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na modalidade agdo educacional, cujos
resultados, etapa diagnostica, evidenciaram uma pratica tradicional e
instrucionista e aponta a necessidade de atividades formativa para praticas
inovadoras, contextualizadas e reflexivas que levem os professores a tomada
de consciéncia de suas limitagoes e dificuldades no uso do laptop e da
necessidade de atualiza¢oes metodologicas para o ensino de ciéncias.

1. Introducio

Na direcdo da inser¢do de tecnologias nas escolas publicas pelo MEC, o esforgo e
desafio atuais sao dar continuidade a promog¢ao do uso pedagodgico do laptop
educacional, estabelecido no PROUCA, ap6s a sua implantagdo. Essa promogdo esta
condicionada a continuidade da formagao de professores desenvolvida na fase II, piloto,
tendo em vista que estudos realizados com professores participantes da formagao nessa
fase demonstram que ela ndo foi suficiente para provocar mudancas na sua pratica
pedagbgica com relagdo ao uso do laptop educacional com foco na construgdo do
conhecimento pelos alunos [Gobara e Camilotti 2013; Camilotti e Gobara 2012].

A presenca dos laptops nas escolas possibilita o uso integrado dos recursos
tecnologicos para a promocao da sua inser¢cao no mundo digital, mais comunicacional e
interativo, € a um novo contexto cultural, articulando situa¢des globais e locais, que
antes estavam praticamente restritas ao livro didatico, permitindo, assim, outras
possibilidades para a constru¢do de novos conhecimentos. No entanto, usar esses
recursos no contexto escolar ndo significa melhoria na pratica do professor e nas
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atividades pedagodgicas. E necessario que essas tecnologias sejam integradas ao
curriculo escolar, oferecendo suporte para experiéncias educativas inovadoras e
significativas [Almeida e Valente 2011].

Neste sentido, ¢ imprescindivel a formacdo de professores com foco na
promocao da sua autonomia para uso dos recursos do laptop de forma contextualizada e
integrada a pratica pedagogica. E indiscutivel que qualquer inovagdo na educagdo passa
pela formacdo de professores, sendo este um grupo prioritario e estratégico para a
melhoria na qualidade da educagdo [Belloni 2001]. Assim, para viabilizar a
implementagdo de um programa como o PROUCA ¢ imprescindivel que os professores
e demais segmentos da escola envolvidos — coordenadores e gestores — sejam
capacitados antes e durante a sua atuacao com o uso do laptop [Almeida e Prado 2011].

1.2 Fundamentacao tedrica

Para Schon (1992) o desenvolvimento do conhecimento profissional baseia-se na
pesquisa e na experimentacdo na pratica. O conhecimento que emerge em situagdes
praticas, caracterizadas como Unicas incertas e de conflito, pode ser descrito por
observacdo e reflexdo sobre as acdes. Para a qualidade da formacdo continuada de
professores, segundo Novoa (1991), os aspectos pessoal, profissional e organizacional
sao considerados fundamentais.

A formagdo continuada associada a agdo reflexiva do professor ¢ possivel
somente com a ruptura dos processos de formagao tradicional, a partir da proposicao de
situagdes que favoregam aos professores em formacao a tomada de consciéncia sobre
como ocorrem os processos de ensino e aprendizagem, a compreensao da sua pratica e a
sua transformac¢do em beneficio do desenvolvimento pessoal, profissional e, também,
dos alunos [Almeida 2000]. Para isso, “€ preciso valorizar os saberes e as praticas dos
professores e trabalhar os aspectos tedricos e conceituais implicitos, muitas vezes
desconhecidos por eles, além de instituir conexdes entre o saber pedagogico e o saber
cientifico” [Almeida 2000, p.47].

Nesse contexto, a formagdo capaz de promover a integragdo do laptop e a
transformagdo na acdo pedagdgica ¢ aquela que tem como base a articulagdo dos
conhecimentos tedricos com a pratica, que leve a reflexdo, e que possibilite a
investigacdo e a contextualizagdo dos conhecimentos com vistas & promog¢do de uma
transformac¢do na agdo pedagogica.

Estamos desenvolvendo uma pesquisa-formagdo, que atende a essas
caracteristicas da formagao de professores, entendida como um processo coletivo e
dialégico entre sujeitos-pesquisadores e aprendentes. Na formacdo continuada de
professores, a pesquisa-formacdo consiste em um processo coletivo desenvolvido
mediante a pesquisa com e pelos participantes [Alvarado Prada 2007]. O sentido de
coletividade foca o proprio grupo de professores que também ¢ sujeito de ocorréncias,
sendo que o conjunto de contetidos e estratégias da a¢do e na agdo docente emerge a
partir dos problemas, temas e necessidades do grupo. Por essa razdo, na pesquisa-
formagdo, ndo ha dicotomia entre a acdo de conhecer e a acdo de atuar. As situagdes que
possibilitam aquisicdo da aprendizagem e os saberes emergem da troca e da partilha de
sentidos de todos os envolvidos [Gregio, 2012].

No contexto do ensino de Ciéncias, area de interesse dessa proposta de pesquisa,
Giordan (2008) aponta as potencialidades do uso do computador e a necessidade da
formagao dos professores para desenvolver competéncias em lidar com as tecnologias
digitais e atuar com qualidade. Além da alfabetizacdo digital, Sasseron (2013) chama
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atencao para a importancia da alfabetizacdo cientifica como um dos parametros atuais
para o ensino de ciéncias, sendo que a qualidade da atua¢do docente no ensino de
ciéncias perpassa pela alfabetizagdo digital e cientifica do professor, tendo o laptop
como recurso didatico-pedagdgico. Essa atuagdo do professor de ciéncias ¢ descrita por
Carvalho (2013) na proposta da criacdo de ambientes investigativos em que os
professores passem a ensinar (conduzir/mediar) os seus alunos no processo do trabalho
cientifico para que, gradativamente, possam ampliar sua cultura cientifica.

A partir dessas ideias sobre o Ensino de Ciéncias aliadas a concepcdo da
formacdo continuada reflexiva, que considera os saberes multiplos necessarios a
formacao docente e contextualizada, o presente trabalho relata as a¢cdes e apontamentos
iniciais de uma pesquisa-formacao cujo objetivo ¢ desenvolver e testar uma proposta de
formagdo continuada de professores para uso pedagodgico do laptop educacional no
ensino de Ciéncias.

2. Metodologia

Considerando o interesse em analisar o uso do laptop educacional na pratica pedagogica
dos professores que ensinam Ciéncias e suas reflexdes sobre esse uso por meio da
formacao continuada de professores sera utilizada a metodologia da pesquisa-formagao.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva na modalidade pesquisa acdo
educacional, com os professores da Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental com énfase no uso do laptop educacional para o ensino de ciéncias.

A pesquisa-formaciao esta sendo desenvolvida em duas etapas:

- A primeira compreende a etapa de diagndstico a fim de conhecer a formacdo dos
participantes para o ensino de Ciéncias e para o uso pedagdgico das tecnologias digitais.
- A segunda etapa compreende os encontros do grupo com oficinas, discussdes
coletivas, observagdes, intervencoes em salas de aulas, analises e autoavaliagdes.

Esse artigo apresenta os resultados da primeira etapa. Nessa etapa, foi realizada
uma entrevista semiestruturada com cada participante a fim de conhecer seu processo de
formacao para o ensino de Ciéncias e uso pedagdgico das tecnologias digitais. Foram
solicitadas também duas atividades: uma discussdo num forum online sobre o ensino de
ciéncias na Educacdo Infantil e Séries Iniciais e uma atividade presencial com uso da
planilha eletronica no laptop educacional.

A segunda etapa tem como proposta desenvolver processos formativos no
contexto escolar a partir das necessidades dos participantes observadas na primeira
etapa e durante os encontros do grupo. Essa etapa serd apresentada em uma outra
ocasiao.

Para analisar a implantagdo da pesquisa-formagdo e o perfil das professoras,
foram utilizados:

a) Entrevista semiestruturada para tracar o perfil de formacdo profissional dos
participantes e delinear as agdes iniciais da formagdo. A entrevista foi individual e
gravada.

b) Observagao direta nas atividades solicitadas.

3. Resultados: Perfil das professoras participantes

As oito professoras participantes da pesquisa-formagao sdo professoras de Ciéncias da
Pré-Escola ou das Séries Iniciais, formadas em Pedagogia, sendo uma professora da
Pré-Escola I, uma da Pré-Escola II, duas do 1° ano do Ensino Fundamental, duas do 2°
ano e duas do 3° ano. Tém entre 30 e 47 anos de idade, sendo que trés entre 20 e 26
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anos de servigo, quatro tém entre 10 e 17 anos € uma com seis anos. Apenas duas
professoras ndo tém especializacdo, as demais possuem Especializagdes em Didatica,
Psicopedagogia, Educagdo Especial e Educacao Infantil/Séries Iniciais (Tabela 1).

Quando questionadas sobre o tempo que utilizam o computador nas suas aulas,
uma afirmou que utiliza ha 11 anos, uma hé oito anos e cinco professoras afirmaram que
utilizam entre trés e seis anos (Tabela 1). Vale ressaltar que as cinco ultimas passaram a
utilizd-lo no planejamento e com os alunos somente quando o laboratorio de informatica
do Proinfo (Programa Nacional de Tecnologia Educacional) foi implantado na escola.
As duas primeiras, que utilizam hd oito e onze anos, iniciaram a utilizacdo para o
planejamento das aulas e depois com os alunos. Somente uma professora afirmou que
nao utiliza o computador nas aulas com os alunos, pois ficou muito tempo em fungdes
relacionadas a gestdo escolar e somente nesse ano retornou a sala de aula.

3.1 Uso do laptop na pratica pedagdgica

Todas as professoras utilizam o computador com acesso a internet em casa ou na escola.
Elas afirmaram que usam o computador em casa com frequéncia, praticamente todos os
dias, para ler noticias, acessar as redes sociais e arquivos de dudio ou video na internet.
Duas utilizam também para estudos em cursos a distdncia. Somente uma professora
utiliza o laptop em casa para uso pessoal. Apenas uma afirmou que usa muito pouco o
computador em casa e admitiu ser resistente ao uso, sendo a mesma professora que
afirma utilizar o computador ha 11 anos. Esse fato indica que, para essa professora, o
tempo de uso ndo foi suficiente para que adquirisse fluéncia tecnologica.

Tabela 1 —Perfil das professoras (profissional e experiéncia no uso de tecnologias).

Ano em que Tempo Tempo que
Formacao Inicial/ q de poq
Professora | Idade c e atua como . usa o
Especializaciao Servigo
professora computador
A 47 Pedagogia/Didatica 3°ano 17 08
B 38 Pedagogia/ndo possui 2° ano 11 11
C 33 Pedagogia/Psicopedagogia 1° ano 14 06
D 39 | Pedagogia/Ed. Especiale | i poolar| 20 03
Infantil
E 38 Pedagogia/Ed. Infantil Pre—];:Is cola 20 00
F 1 Pedagqg}a/Ed: Ipfantll e 1° ano 26 05
Séries Iniciais
G 34 Pedagogia/ndo possui 3° ano 06 05
Pedagogia/Psicopedagogia o
H 30 ¢ Ed. Infantil 27 ano 10 05

O laptop ¢ utilizado por sete delas apenas na escola para realizar pesquisas,
acessar sites e blogs em busca de textos e atividades para as aulas e jogos educativos.
Quatro afirmam que usam o laptop para planejar as aulas, enquanto as demais utilizam o
computador de mesa mesmo para planejar as aulas com o laptop. O uso do laptop pelas
professoras restringe-se ao acesso as informagdes em sites e blogs, aplicativos do
GCompris (suite de atividades educacionais) e¢ Jogos Educativos. A partir dessas
informacdes, durante a primeira formagao presencial, elas foram orientadas a utilizar o
laptop em casa para as suas atividades de lazer e estudos, na tentativa de familiarizarem-
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se com as ferramentas disponiveis no Sistema Operacional utilizado no laptop
(UbuntUca).

As professoras, exceto uma, utilizam o laptop com os alunos uma vez por
semana durante duas aulas, de acordo com cronograma estipulado pela escola. As
formas de uso sdao basicamente para digitacao de palavras e pequenos textos, para jogos
educativos offline e online, pesquisas na internet de textos e imagens e atividades
complementares ao conteudo como cruzadinhas, quebra-cabecas e questionarios. Uma
mencionou a importancia de direcionar as pesquisas na internet de acordo com os
objetivos didaticos e verificar com antecedéncia as informacdes a serem pesquisadas
pelos alunos. Duas mencionaram o uso do editor de desenho ¢ camera do laptop,
porém somente em poucas atividades. Essa forma de uso evidencia que a pratica das
professoras tem caracteristicas tradicionais e instrucionistas, centrada na proposi¢ao de
exercicios e uso da tecnologia do laptop para buscar informacdes prontas e jogar sem a
proposicao de um acompanhamento dos erros ou avaliagdo continua do desempenho dos
alunos. Exceto pelas producdes de desenhos com uso de imagens, ndo sao mencionadas
outras atividades caracterizadas como construcionistas, em que o aluno realiza uma
producao com uso do laptop de forma a construir o conhecimento. Isso demonstra que o
laptop ¢ utilizado como um apéndice nas atividades pedagogicas e ndo esta integrado ao
conteudo curricular, sendo importante para que os objetivos didaticos propostos sejam
atingidos.

Sobre sentirem-se preparadas para utilizar o laptop, trés professoras afirmam que
estdo preparadas, enquanto as demais dizem que precisam preparar-se mais ou
dependem da professora de informatica para apoia-las. Ao mencionar as dificuldades no
uso do laptop, somente uma delas citou dificuldades pedagogicas para integrar as
ferramentas ao conteudo, as demais citam apenas dificuldades técnicas como internet
lenta, tela e teclados pequenos e baixo desempenho do laptop.

Esses dados evidenciam que ainda ndo héa consciéncia das professoras sobre os
problemas com uso pedagégico do laptop e que a ferramenta ¢ vista ainda apenas como
uma forma de inclusdo digital. Esse diagnostico € reforcado pela visdo exposta nas
entrevistas quando questionadas sobre a importancia do laptop na aprendizagem dos
alunos. Somente uma professora referiu que acha o laptop importante para a
aprendizagem porque observa que eles aprendem com mais facilidade os conceitos
relativos aos conteudos trabalhados, enquanto as outras afirmam que a importancia do
laptop para a aprendizagem relaciona-se ao interesse que os alunos tém pelas
ferramentas do laptop, a possibilidade de terem contato com o computador e a
aprendizagem voltada para o manuseio do computador. Gomes e Gandra (2010)
reforgam esse diagnostico e chamam atencao de que o uso do computador em sala de
aula apenas para o refor¢o de atividades e para atrair a aten¢do dos alunos leva a
automatizacdo do que se faz convencionalmente e a subutilizacdo dos inimeros recursos
de comunicagdo, interagdo e acesso a informagao disponivel.

3.2 Formacio, pratica pedagégica e uso do laptop no ensino de ciéncias

A entrevista diagnostica evidenciou os problemas na formacao inicial e continuada das
professoras para o ensino de ciéncias. Todas as entrevistadas afirmaram que a graduagao
de Pedagogia ndo abordou ou abordou apenas superficialmente metodologias, teorias e
recursos para o ensino de ciéncias, sendo enfatizado apenas o ensino de lingua
portuguesa e matematica. Nenhuma delas participou de cursos ou oficinas voltadas para
o ensino de ciéncias, durante o tempo em que atuam em sala de aula, nem tampouco o
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tema foi abordado em suas especializacdes.

Elas avaliam que a aprendizagem adquirida na formagao inicial foi superficial e
focada apenas no uso de livros didaticos, com textos e exercicios de fixa¢do. Afirmam
que faltaram serem trabalhadas metodologias investigativas, desenvolvimento de
atividades praticas e a contextualizacdo da teoria.

Quando questionadas sobre as dificuldades em relagdo ao ensino de ciéncias, as
professoras afirmaram que ndo tém dificuldades, pois a pratica em sala de aula e a
experiéncia como docente propiciaram o conhecimento necessario para ensinar ciéncias.
Apenas uma professora afirmou que sente dificuldades em rela¢do ao ensino de ciéncias
porque ndo aprendeu conceitos referentes ao contetido a ser trabalhado. No entanto, ao
analisamos as participagdes das professoras no Férum “Ensino de Ciéncias nas Séries
Iniciais e o uso do Laptop Educacional”, uma das atividades desenvolvidas na primeira
etapa da formagdo, verificou-se que tal realidade nao se confirma.

Todas as professoras participaram do férum, sendo que seis professoras, em seus
comentarios € analises, apenas reafirmaram a importancia das questdes expostas no
texto utilizado para estudo, sem a indicagdo da transposi¢cdo de tais questdes para a
realidade vivenciada em sala de aula. Reforcam que ““(...) a escola precisa estar inserida
no mundo tecnologico e para isso o professor precisa proporcionar aos alunos aulas
dindmicas e inovadoras (...) para despertar a curiosidade”, porém, ndo esclarecem
porque, mesmo quando estimuladas, diretamente, a fazé-lo. Nao foram capazes de
identificar, em noticias do cotidiano veiculadas nos mais diversos meios de
comunicagdo, a existéncia de informagdes relativas a saide humana ou do ecossistema,
ou de qualquer outro tema relevante a sociedade, que necessitam para, a compreensao €
o emprego no dia-a-dia, serem interpretadas cientificamente com base nas teorias
cientificas atuais da area das ciéncias. Isso pode ser um indicativo de que as professoras
ndo estdo habituadas a estabelecer uma pratica reflexiva como propdem Schon (1990) e
Zeichner (1993). Demonstraram, portanto, uma visdo simplista do ensino de ciéncias
[Carvalho e Gil-Pérez 1998].

Exaltam a importancia do uso do computador ou laptop para o ensino de
ciéncias, porém ndo foram capazes de explicar ou exemplificar com fatos ou situagdes
vivenciadas em sala de aula utilizando o laptop como um recurso que pode modificar a
maneira de ensinar e de aprender, e ndo como um recurso que tem o seu valor garantido
por agregar caracteristica de inovacao tecnologica, enquanto recurso didatico [Almeida
2003; Giordan, 2008]. Nao citaram, também, situagdes ou problemas cotidianos que
pudessem ser tidos como exemplos de temas geradores para a introdugdo/reflexdo de
conteudos curriculares da area de ciéncias. Expressam concordancia com as ideias
contidas no texto estudado, no entanto, ndo demonstraram ser capazes de
aprofundamento do tema ou de exemplificar com fatos da realidade vivenciada em sala
de aula ou como simples cidadas.

A andlise das insergdes das professoras no Forum evidencia que as mesmas nao
conseguem identificar que o conhecimento cientifico e o saber sobre a ciéncia estdo
inseridos no contexto da sociedade tecnoldgica e sdo fundamentais para que o cidadao
possa posicionar-se autonoma e criticamente frente a questdes da atualidade, como
enfatizam Auler e Delizoicov (2001).

Duas professoras foram capazes de demonstrar conhecimento das teorias e
termos cientificos das ciéncias naturais, enfatizando e exemplificando situagdes
vivenciadas em salas de aulas que se configuram como termos e conceitos cientificos
das ciéncias naturais, contextualizados no cotidiano e na sociedade tecnologica
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contemporanea. Apenas uma professora demonstrou conhecimento e capacidade de
reflexdo fundamentada nas teorias de aprendizagens, bem como a proposi¢ao do uso do
laptop como um recurso tecnologico, meio que exige um novo fazer pedagogico, sendo
apenas mais um recurso que pode modificar a forma de trabalhar a constru¢do do
conhecimento por meio da proposicao de situagdes que utilizam as suas potencialidades
(Giordan, 2008)

Sobre suas praticas para ensinar ciéncias, sem o uso do laptop, as professoras
citam como praticas corriqueiras as aulas expositivas, o uso do livro didatico,
demonstragdes e exercicios de fixacdo. Os passeios ao patio da escola, exibi¢do de
videos, andlise de imagens, observacdes e registros também foram citados, porém
apenas por quatro professoras, mas como praticas esporadicas. Somente uma delas disse
que usa o laptop mensalmente nas aulas de ciéncias para fazer registros fotograficos e
gravagdes e utilizar jogos educativos, as outras nunca utilizaram para trabalhar
conteudos da disciplina. Assim como nas praticas com o laptop, os relatos das
professoras sobre as aulas de ciéncias evidenciam uma pratica tradicional, baseada na
transmissdo de informagdes do livro didatico ou de materiais pesquisados por elas na
internet. Exceto por poucas experiéncias relatadas por trés das professoras, sendo uma
delas a tnica que j4 usou o laptop nas aulas de ciéncias, ndo ha meng¢ao de metodologias
problematizadoras ou investigativas com o objetivo de alfabetizar cientificamente os
alunos.

Ao relatar as dificuldades que as levam a nao utilizar o laptop nas aulas de
ciéncias, elas mencionam a falta de opc¢des (ferramentas) para trabalhar os contetdos, o
nado conhecimento de metodologias com uso do laptop e as dificuldades em manusear o
laptop. No que diz respeito ao planejamento das aulas de ciéncias, elas relatam a busca
de atividades e textos, mas ndo mencionam ou reconhecem a possibilidade de um
planejamento coletivo ou a possibilidade de buscar sugestdes junto a coordenadora ou
professora da sala de informatica. Uma analise mais ampla evidencia que as professoras
ndo tém consciéncia de suas dificuldades e limitagcdes na proposi¢do de metodologias
construcionistas para o ensino de ciéncias com ou sem o uso do laptop, bem como
desconhecem as ferramentas de autoria e interagdo online e offline disponiveis no laptop
que possibilitam a observacdo, o registro e a andlise de informagdes em atividades
experimentais e investigativas que poderiam ser propostas no contexto da disciplina de
ciéncias. Além da formacao insuficiente, Reis e Linhares (2009) apontam os problemas
da inexisténcia de interatividade nas aulas de ciéncias e de uma pratica investigativa,
associando-os ao fato de que ensino e aprendizagem sdo vistos como parte de um sé
processo pela maioria dos professores e por ndo conceberem a possibilidade da
aprendizagem auténoma pelos alunos.

3.3 Formacao para uso do laptop educacional

A maioria das professoras participou da formagdo realizada em 2011/2012 na
implantacdo do PROUCA na escola, sendo que apenas duas ndo fizeram essa formacao.
Uma das que ndo participou da formagdao do PROUCA, fez os cursos do PROINFO. As
professoras que fizeram o curso do PROUCA nao participaram de outros cursos ou
oficinas para uso pedagogico das TDIC e, de maneira geral, afirmaram que a formacao
contribuiu pouco para a mudanga da pratica pedagogica, trazendo mais conhecimentos
relacionados a aspectos técnicos do laptop do que ao uso pedagdgico dessa ferramenta.
As discussdes de metodologias diferenciadas realizadas no contexto da formagdo, como
problematizagdo, desafios, projetos, trilhas de aprendizagem, entre outras, ndo foram
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suficientes para subsidiar a mudangas da pratica pedagogica com uso do laptop apds a
formacao.

Esses relatos associados as informagdes sobre o uso do laptop pelas professoras e
junto aos alunos demonstram que a formagdo do PROUCA permitiu um conhecimento
técnico superficial das ferramentas do laptop, ndo sendo suficiente para levar a
apropriagdo tecnoldgica das ferramentas do laptop e nem a incorporagdo de praticas
pedagodgicas construcionistas apds a formagdo. Esses dados indicam a necessidade de
uma formacdo continuada contextualizada e reflexiva, delineada a partir das reais
necessidades de formagdo dos professores e do contexto da escola, partindo da pratica
para a constru¢do dos conhecimentos técnico, pedagdgico e didatico necessarios para
integragdo das tecnologias nas atividades didaticas. Esse tipo de formagao foge do
modelo tradicionalmente oferecido, que trazem contetidos e metodologias pré-
estabelecidas para serem adequados e/ou aplicados nas escolas, pois emerge da pratica
para a teoria e retorna pela via da reflexdo e agao na pratica.

3.4 Organizacio, representacio e interpretacio de dados com uso de planilhas
eletronicas no laptop.

A partir das informagdes da entrevista diagndstica, uma das atividades propostas no
modulo 1, além da discussdo sobre o ensino de ciéncia no féorum, foi a organizagdo de
dados em uma planilha e a representacdo deles em um grafico. O objetivo da atividade
foi levar as professoras a conhecerem as principais ferramentas para construcao de
planilhas e graficos disponiveis no editor de planilhas eletronicas do laptop educacional.
A atividade foi realizada em duplas e para cada participante foi entregue um roteiro do
que deveria ser feito. De forma resumida, elas deveriam pesquisar na internet os dados
das temperaturas minimas e maximas no periodo de sete dias no municipio, em seguida
esses dados deveriam ser organizados em uma tabela, a partir da qual deveria ser
construido um grafico para representa-los.

Das professoras de ciéncias que participaram das entrevistas, somente duas nao
tiveram dificuldades em utilizar as ferramentas da planilha eletronica, porém nenhuma
delas conseguiu organizar os dados pesquisados na tabela de forma que ficassem
organizados com coeréncia. Foi necessaria a intervencao da professora formadora com
uma explicacdo e exemplificacdo na lousa de duas possibilidades da organizagdo de
dados na tabela. Somente apos essa intervencao, todas conseguiram organizar os dados
e construir os graficos.

As dificuldades observadas na realizagdo dessa atividade reforcam o diagndstico
de que as professoras ainda ndo se apropriaram das ferramentas de escritdrio que o
laptop disponibiliza. Elas demonstraram um conhecimento superficial das ferramentas
do laptop evidenciando que, ainda, ndo se apropriaram tecnologicamente desses
recursos, embora a maioria ja tenha realizado formacdes para o uso de tecnologias
educacionais. Além disso, as acdes desenvolvidas at¢ o momento indicam que as
professoras ndo desenvolveram a competéncia para organizar e interpretar dados,
habilidade importante para um ensino de ciéncias investigativo. Sugerem, também, que
elas ndo foram suficientemente alfabetizadas cientificamente, sendo necessaria a
continuidade de praticas que levem a apropriacdo tecnoldgica e a discussdo de teorias e
metodologias que embasem a sua alfabetizacao cientifica.

Esses dados reforcam a necessidade de agdes formativas contextualizadas e
praticas, advindas do individual e coletivo, que levem a alfabetizagdo cientifica e
digital, sem detrimento de uma ou outra. E necessario também refletir, conforme
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apontam Lima Filho et al. (2012, p. 8), que “o acesso ao conhecimento cientifico, se
dara em grande parte das vezes, mediado por um instrumento tecnoldgico e que isto tem
implicacdes sobre as praticas docentes e discentes”. Essas implicacdes, na pratica,
relacionam-se a necessidade de conhecer as especificidades dos recursos do laptop
aliadas ao conhecimento cientifico.

4. Conclusoes

O diagnoéstico da primeira etapa da pesquisa-formacao evidenciou que, de maneira
geral, as professoras usam o laptop educacional em suas aulas, exceto na disciplina de
ciéncias, e que as suas formagdes para o ensino de ciéncias foram insuficientes, o que
reflete em suas praticas voltadas comumente para atividades tradicionais com uso do
livro didatico e resolucao de exercicio; o uso do laptop educacional faz-se em atividades
instrucionistas basicamente com uso de jogos, visualizagdo de informagdes em
pesquisas na internet e digitacdo (copias). As entrevistas evidenciam que ainda ndo ha
consciéncia das professoras sobre as potencialidades do laptop no ensino de ciéncias,
sendo tal recurso visto apenas como uma ferramenta de inclusao digital. As discussdes
no férum mostraram que elas ndo conseguem identificar que o conhecimento cientifico
e o saber sobre a ciéncia estdo inseridos no contexto da sociedade tecnoldgica e sdo
fundamentais para a formagao do cidadao.

Uma analise conjunta das trés situagdes relatadas - entrevistas, forum e atividade
com a planilha eletronica - demonstrou que as professoras nao t€ém consciéncia de suas
dificuldades e limitagdes na proposicdo de metodologias construcionistas para o ensino
de ciéncias, com ou sem o uso do laptop, e que necessitam de formagdes que priorizem
praticas inovadoras para o uso de tecnologias digitais aliadas a alfabetizagdo cientifica
e digital de alunos e professores. Essa constatacdo aponta para a necessidade, no
contexto da segunda etapa da formagdo, da proposi¢ao de atividades voltadas para a
apropriacdo tecnoldgica das ferramentas do laptop educacional e de praticas
contextualizadas ¢ reflexivas sobre o ensino de ciéncias na Educa¢ao Infantil e Séries
Iniciais visando a alfabetizagdo cientifica dos alunos. Tais atividades serdo propostas a
partir das praticas individuais das professoras em sala de aula como meio para leva-las a
reflexdo sobre suas concepgdes referentes ao ato de ensinar ciéncias com uso do laptop
educacional.
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