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Abstract. This article presents scenes of teaching and legrmeported by
teachers from public schools at the northern regmihthe country that
participate in the Program One Laptop per Child. rQgoal is to identify,
based on what they say about their practices inif@hSeminars, signs that
suggest a movement toward changes in schools doiyéine entry the process
of teacher training and the entry of technologyhair lives and in the lives of
students.

Resumo. Este artigo apresenta cenas de ensino-aprendizagéatadas por
professores de escolas publicas da regido nortgais que participam do
Programa Um Computador por Aluno. Nosso objetivdedtificar, com base
naquilo que dizem sobre as suas praticas educaioran Seminarios
virtuais, sinais que sugerem um movimento em diregdmudancas nas
escolas impulsionado pelo processo de formacagodafessores e a entrada
da tecnologia em suas vidas e na vida dos alunos.

1. Introducéo

A formacgé&o de professores para a insercéo da taginaho cotidiano escolar implica a
redefinicdo de metas e de objetivos educacioreasiequacéo do tempo e do espaco da
escola, além de selecdo e avaliacao sistematicasti@dgégias pedagdgicas levando em
conta as possibilidades tecnoldgicas disponivaibetidas. O estabelecimento de
relacdes de reciprocidade entre conteldos e moelassd das tecnologias, embora
crucial para provocar mudangas nas praticas essplaéo € suficiente [Papert, 1997].
Assim, a formacao de professores para ocoso sentidalas tecnologias de informacao
e comunicacgdo [Freire, 2012] implica concebé-la @omm processo diferenciado,
complexo ereflexivo [Prado e Almeida, 2009; Prado, 2009]. Embora alascomo
outras organizagcdes complexas, resista a modi§obstancialmente o seu modo de
trabalho [Papert, op. cit.], nossa experiéncia teastrado que as tecnologias podem
desestabilizar os processos vigentes e impulsionafancas no fazer pedagégico. E
com esse enfoque que vimos desenvolvendo acdesro@cdo no Programa Um
Computador por Aluno (UCA).

A estrutura do Programa prevé que uma institudg@nsino superior global,
denominada de IES-global, intervenha na formacg&ooutea instituicdo de ensino
superior local, a IES-local, que intervém, por swed, na formacdo de tutores que
compdem sua equipe. Esses tutores, em geral, sh@npentes dos Nulcleos de
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Tecnologias Estaduais e/ou Municipais (NTES) ematna preparacado dos professores
das escolas contempladas pelo Programa. Dessa dateativa, portanto, depende a

qualidade do trabalho educacional realizado naslasccom os alunos mediado

(também) pelo laptop.

A Universidade Estadual de Campinas, no papelE@&global, participou da
formacédo das equipes locais dos estados do Acrg, @&ondbnia entre os anos de
2010 a 2012. A partir de 2011 a interacdo entregagoes passou a ser feita a distancia
de duas maneiras: (i) por meio de Seminarios vetoeensais com a participacdo dos
integrantes das 4 equipes (Acre, Para, Rondoéniaieatip), incluindo os professores
das Universidades, dos NTEs e, eventualmente, deslas e (ii) por meio de
ferramentas de comunicacdo mediada por comput&MC] para apoiar a interacao
entre pesquisadores da IES-global destacados parapanhar as equipes de cada
estado (um pesquisador por estado).

Os Seminarios virtuais regionais previam a pra@grade apresentacoes
relacionadas a temas previamente indicados pelpeeda IES-global e escolhidos em
comum acordo com as IES-locais, alguns dos quamlifavam atividades escolares
desenvolvidas pelos professores em formacdo. BEegmrpcdo mobilizava todas as
equipes e constituia um rico espaco para a refldgdgrofessores e formadores sobre o
fazer pedagdgico, o aprendizado dos alunos e oripr@pocesso de formacgédo. Da
mesma forma, o0 momento posterior a realizacdo deawirfarios, em funcdo das
discussbes que se seguiam a cada apresentacdm, nevas possibilidades para
reformulacdes e ajustes nos rumos da formacadralbaho em sala de aula.

E, pois, a partir dessa troca de vivéncias selpara a formacéo de professores
que selecionamos, com base em uma metodologiatajivaj trés cenas de ensino-
aprendizagem, cada uma delas relatada por uma glages, com o0 objetivo de
identificar sinais que sugerem um movimento em direcdo a mudanca®stasas,
impulsionado pela formacédo dos professores queajgatre outras coisas, dar sentido
aa entrada da tecnologia na vida dos professates alunos. E a partir déala dos
professores sobre suas praticas, considerada eapatga de uma reflexdo posterior
sobre o que fazem, umeflexdo-sobre-a-acdnos moldes de Séh (2000), ocasido em
que selecionano quédizer e organizansomodizer, que focalizamos a nossa analise
com vistas a identificar essgigais

2. Contexto do estudo e metodologia

Foram realizados, entre os anos de 2011 e 2013gef@Bnarios sobre temas variados,
em um total de 45 apresentacfes. Antes da re@tizdgs Seminarios eram oferecidas
diretrizes com antecedéncia as equipes, de mod@ugessem analisar o andamento
dos trabalhos nas escolas e elaborar as apresentseguindo as mesmas orientacdes,
visando facilitar o dialogo entre todos.

Para 0s nossos propositos interessam as apréssntatacionadas a temas que
abordam direta ou indiretamente o trabalho pedagdgializado pelos professores em
formagdo. S&o 7 temas no total, reunindo 21 apie@g®es, 3 dos Seminarios ocorreram
no ano de 2011 e 4 no de 20P2ocessos de formacao: relatos de ca$dslatos de
atividades de alunos usando o laptop. Analise duysactos provocados pelo PROUCA,
Analisando o papel do laptop no aprendizado do alidando continuidade a analise
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do papel do laptop no aprendizado do alpAprendendo com o laptop - estudo de caso
e Relato e reflexdo sobre os trabalhos nas escolas ekiados do Acre, Para e
Ronddbnia(a listagem completa dos temas dos Seminarios UNKCAMP Regido
Norte pode ser encontrada ehnttp://styx.nied.unicamp.br/ucanaunicamp/enconti®s-
formacag.

As apresentaces foram reorganizadas em funcéoisldatores: (i) relatos por
estado; (ii) relatos por diferentes niveis de esatdde. O fator (i) considera o fato de a
formacdo dos formadores ter sido encaminhada ema oad dos estados por um
pesquisador diferente da equipe IES-global UNICAMBnsiderados aqui como
“representantes” de um modo especificacdacebere fazerformacéo de professores.
Ja, o (ii), considera a diversidade e abrangénoe @ trabalho baseado no uso da
tecnologia pode ter nas escolas.

Essa espécie de categorizacdo das apresentagdeermatiu selecionar cenas
de aprendizagem que mostram os multiplos fatoressquapresentam no processo de
formacédo e, consequentemente, na insercdo da dgtnaha escola. Selecionamos,
entdo, para compor corpus deste estudo, duas cenas de aprendizagem apdssenta
pelas equipes do Acre e de Rondd6nia no 4° Semjrari@gosto de 2012 e uma cena de
aprendizagem apresentada pela equipe do ParaSerbfAario, em setembro do mesmo
ano. Ambas tinham como tema “o papel do laptoppmeralizado do aluno”.

As andlises qualitativas realizadas neste essglmspiram no paradigma
indiciario, explicitado pelo historiador Carlo Ginzburg (198&s Ciéncias Humanas.
Trata-se de um modelo epistemoldgico pautado mgukin no episddico, no detalhe,
que guarda relacdo com aquilo que o investigadpraggde a compreender do ponto de
vista tedrico. O modelo define algumas questde®adoigicas importantes a respeito
dos critérios de identificacdo e selecdo dos dades) como ao denominado rigor
metodolégico. Um dado € singular a medida que pede tomado como
“representativo” de algo que €, teoricamente “r@det”’, ja que nem tudo que €
incomum €, necessariamente, singular no sentidéadolopelo modelo [Abaurre e
Coudry, 2008, p. 174]. O rigor metodologico, poa sz, tem a ver com a natureza do
que se pretende investigar. Estudos como 0 quesagapresenta ndo podem se pautar
em procedimentos experimentais, replicacdo de Bwpetos e quantificacdo de
resultados, razdo pela qual o modelo assume urmr ‘fligkivel” (tal como o denomina
Ginzburg) em que contam outros fatores, como acg@budo investigador para observar
o singular, como um “cacador agachado na lama, eggeuta as pistas da presa”
[Ginzburg, 1986, p. 154].

NO nosso caso, a questdo tedrica que nos motiexificar o0 modo como o
processo de formacéo desses professores repeecub@danca de praticas em sala de
aula, assumindo como posto de observacao os didessgs profissionais. Inspiradas
pelo paradigma indiciario no que se refere ao nimlselecionar e analisar dados, nos
concentramos na analise de conteudo das apresest@g® professores, nas suas falas,
amparadas por um referencial teorico sobre formagéo professores de base
construcionista [Prado e Freire, 1996, 2001], &cym® desinais de mudanca, néo
necessariamente, singulares como Ginzburg descreas, suficientemente robustos
para sustentar nossa analise.
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E, pois, com esse espirito que reassistimos atEowidas apresentacdes das
equipes, relemos os slides que usaram, bem comruwotecoes que fizemos por ocasiao
da realizacdo dos Seminarios (comentarios e/owptag e respostas formuladas por
integrantes da equipe da IES-global ou das oufi&ddcais) na tentativa de identificar
sinaisde mudanca nas trés cenas de aprendizagem saldmson

3. Resultados e Discussao

Nesta secéo, reapresentamos os relatos das eqgadesma abreviada, devido a sua
extensao, focalizando @snais que, do nosso ponto de vista, sugerem um movimento
em direcdo a mudancas nas escolas. Nosso objétv@ favaliar’ a qualidade ou a
adequacédo das atividades apresentadas. Certanmideatividade escolar pode ser
refinada, mas o0 nosso propdésito € tentar identjfiggpartir das falas dos professores,
que concepgbes e motivagbes estdo implicitas rahaesdaquilo que se propdem a
apresentar ao grupo.

Para organizar essa reapresentacdo iniciamos cmnaade aprendizagem do
Acre, no Colégio de Aplicagdo, em Rio Branco, cdumas do Pré-escolar Il que tém,
em média, 5 anos e compdem uma sala de aula comae21 alunos. As aulas estdo a
cargo de duas professoras e 0 tema que estava tsatato com os alunos era “Meios
de transporte” do tipo “terrestres”. Em seguidags@ntamos o relato de Rondénia a
respeito da historia de Inés, nome ficticio de afnaa do 9° ano da EMEF Prof. Irineu
Antonio Dresch, do municipio de Ji-Parand, umalastwal que atende alunos do 1° ao
9° ano na regido de abrangéncia. Por ultimo, ap@®s®s a cena de aprendizagem
planejada por um professor de Biologia para asetado 2° ano do Ensino Médio da
EE Jerbnimo M. Tavares, localizada no municipid_ideoeiro do Ajuru, no estado do
Para.

3.1. Cena de aprendizagem na Educacao Infantil

O objetivo das professoras do Pré-escolar Il éaajod alunos a identificar diferentes

meios de transporte que sdo usados no dia a (hay serrestres, aéreos ou aguaticos,
reconhecendo suas principais caracteristicas. Hracie$, naquela aula, o trabalho

focalizaria os transportes terrestres, uma vezogugemais ja haviam sido tematizados
em aulas anteriores.

Essa temética foi inserida na rotina das aulas goe geral, iniciam com a
leitura de uma histéria em voz alta por uma dagepsoras com o intuito de despertar
nas criangas o prazer pela leitura. Em seguidaprafessoras fazem a chamada,
momento em que o0s alunos sdo convocados a idantdieus nomes em pequenas
cartelas que decoram a sala, e mostram o calengara que as criancas reconhegcam o
dia, 0 més e o0 ano. Na sequéncia, as professon@grsam com 0s alunos sobre os
meios de transporte, na tentativa de verificar @ s criancas ja haviam
compreendido/aprendido nas aulas anteriores sobren@os aquaticos e aéreos.
Finalmente, falam sobre alguns meios de transpemestres, desenham alguns deles na
lousa e informam quais atividades serao realizadakecorrer do dia.

As professoras distribuem entre as criancas ctogude formas geométricas
desenhadas em cartolina para que montem um cassoeiem cada uma de suas partes
ao nome de uma figura geométrica jA conhecida lpgr(e@m circulo - uma roda; um
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retangulo - o corpo do carro; um quadrado - a @nelassim sucessivamente). As
criancas, entdo, pintam as figuras geométricagyrteen e colam nos cadernos de
desenho os carros que montam como um quebra-cabBeaminada a tarefa, as
criancas usam um alfabeto movel, confeccionadelasrem outra ocasiao, para formar
as palavrasarro, terrestre o proprio nome e a data. As mesas dos alunos esta
dispostas de tal modo que podem trabalhar colabana¢nte. Em seguida, duplas de
criancas, sdo convidadas a desenhar um “meio daspwee terrestre” usando o
aplicativo Tux Paint. Uma grande diversidade dg@stas surge nas telas dos laptops.
As professoras circulam entre os alunos, medianitbesacéo entre eles e a atividade
em curso.

Figura 1 — Exemplos de trabalhos dos alunos no Tux Paint

Segundo a avaliacdo das professoras, as atividdets®e dia permitiram aos
alunos desenvolver a criatividade, exercitar a d@oacdo motora fina, explorar a
leitura e a escrita, além de incentivar a colaliwaentre eles. Varios processos
linguisticos e cognitivos foram convocados (peréGep@tencdo, memaria, linguagem)
em meio a uma dindmica que explora o trabalho iddal e o coletivo. Por fim, todas
as criancas deram mostras (pelos desenhos e pEgud fizeram) de terem entendido
0 sentido de “terrestre”.

Reconhecemos, a partir desse relato, algin@sque merecem nossa atencao e
que estao relacionados ao processo de formacdwafassoras. A insercao do laptop se
da em meio a outras atividades que utilizam maseviariados e 0 seu uso “entra” de
maneira natural no fluxo das atividades planejguidas professoras, oferecendo aos
alunos outra forma de representacdo, diferente wa lviam feito por meio da
colagem. As professoras assumem uma posicdo aspgeoifganizando as atividades
dos alunos, interferindo na medida em que obsesizas acfes. Esse lugar permite a
elas perceber o envolvimento e as duvidas dos sltenwto para interferir quando
necessario, quanto para projetar os passos sulbsesjud diversidade dos trabalhos
dos alunos, seja nas colagens que fazem, sejaesesltbs que produzem com o Tux
Paint, atesta a heterogeneidade dos alunos eevsrités meios que encontram para dar
conta dos desafios que lhes sédo apresentadosc@&ssi@tacdo ndo € vista como um
problema na conducdo do trabalho em sala de aalaoatrario, a organizacdo do
espaco da sala de aula e dos alunos em duplas yeanteabalho coletivo, sem apagar
as diferencas individuais. Finalmente, as professeeem para além da materialidade
do resultado final dos trabalhos dos alunos, ifleatido quais processos linguisticos e
cognitivos sdo mobilizados naquele aprendizado ¢t8ky, 1987]. Assumem, assim,
uma atitude reflexiva frente ao que fazem, o q@s k& condicdes de prosseguir em
consonéancia com as necessidades dos alunos dauluascolar.

3.2. Cena de aprendizagem no Ensino Fundamental Il

A equipe de Rondoénia relatou a histéria de Inésai@s, aluna do 9° ano da EMEF
Prof. Irineu Antonio Dresch. Filha de agricultorésés ajuda os pais no plantio de
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hortalicas e na ordenha de animais. Para ir aa@sawhinha cerca de 2 km até o ponto
de 6nibus mais proximo; séo cerca de 27 km atéuadsstino, 0 que a obriga a sair

muito cedo de casa. Inés € uma o6tima aluna, ensiegaaobrigada a perder muitas aulas
durante o periodo chuvoso: as condi¢des da estramiem o trafego de veiculos. Inés

tem dois irmaos que estudam na mesma escola, sgmeloum deles apresenta

deficiéncia mdaltipla. Inés tem usado em casa @f@pbm a irma, que se encanta com a
novidade e diz 0 nome dos carimbos do Tux Paint.

Inés frequenta essa escola desde o 1° ano e écmbetpelos professores que
também estdo ha muitos anos na instituicdo. Inégipa de todas as atividades que
sao oferecidas na escoRrojeto Radio-escola, Aluno-monitor, Projeto Jorfzdcolar
Com a introducdo do Programa UCA, pode aprendesaa varias ferramentas do
laptop: cria slides para apresentacdo de trabathosaliza pesquisas na Internet.
Perguntada sobre a importancia do Programa UCA ga@a vida, Inés diz que “ele
trouxe oportunidades iguais para os alunos da moahque nao tem acesso a Internet e
a tecnologia” e que agora tem a “chance de aprender e concorrer igualmente para
conquistar uma vaga no ensino superior”. Animadaticua: “agora tenho e-mail, sei
ler e enviar mensagem, sei também o que € um Hio@g.participa ativamente do blog
criado pela sua turma (Figura 2).

QUARTA-FEIRA, 29 DE JUNHO DE 2011

Quem sou eu

Figura 2 — Post da Inés no Blog Dosoitavo.ab

Diferentemente da proposta do Acre, que apresantodia em sala de aula, a
equipe de Rondbnia apresentou umistdria particular HistGrias mostram percursos,
processos, a partir dos quais podemos percebeunpdado, fatores recorrentes e, por
outro, fatores inusitados. A histéria de Inés n@atgumas de suas caracteristicas como
aprendiz — dedicada, entusiasta, envolvida — ocquéere qualidade a sua relagdo com
a aprendizagem, aberta a novos fazeres e sabarssalMainda, um sujeito que assume
diferentes papéis nas diversas praticas sociaisqdas participa: como aluna, ao
aprender a usar email e blog; como apoiadora dmdizagem de sua irmd, ao dividir
com ela seus saberes sobre o uso do laptop; cdha &o participar do trabalho
familiar.

A escola, ao acolher as historias de seus alws®gonstitui como lugar de
cruzamento de memdérias pessoais € memoérias des datnpos, outros sujeitos, outras
culturas, em meio a diferentes praticas sociaisndeso tempo, promovendo o
aprendizado abrangente e autbnomo de seus alunadrfCe Freire, 2005). Os alunos
envolvidos em praticas sociais desenvolvidas comoaga tecnologia Projeto Radio-
escola, Aluno-monitor, Projeto Jornal Escolar, Blaa turma — ganham outros
interlocutores e alcangam novos espacos. Inés dese quando diz que podera
concorrer de igual para igual com outros alunosymoa vaga no ensino superior. Ela
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sabe que a tecnologia podera ser um instrumentami&formacao na sua vida em busca
da realizacéo de seu sonho e na conquista de isetigsdcomo cidada que é.

Chama ainda a atencdo o fato de a escola consegaier um mesmo corpo
docente h& varios anos: as suas historias, certemfeazem diferenca na historia da
escola e na histdria dos alunos.

3.3. Cena de aprendizagem no Ensino Médio

O professor de Biologia da EE Jerbnimo M. Tavaresrdinicipio de Limoeiro do
Ajuru, no interior do estado do Para, decidiu usimgs com suas turmas visando
desenvolver nos alunos uma atitude diante da pexsy dos recursos naturais
pensando nas geracfes futuras, incentivando-obaelequestdes relacionadas a acéo
do homem no meio ambiente, suas causas e cons&gj@&ando énfase ao ecossistema
local.

Partindo das diretrizes curriculares referenteadeudocO homem e o ambiente
e considerando as caracteristicas do ecossistemaitense, o professor focalizou o
conceito de sustentabilidade como meio de garantiiizacdo dos recursos naturais da
regido e elaborou atividades de modo que os almdsssem identificar alguns agentes
causadores de diferentes tipos de poluicdo e dagfiadlo meio ambiente. Para facilitar
a preparacdo das aulas, o professor elaborou utcalohegia de trabalho, dividida em
etapas, bem como um cronograma (Tabela 1). Conogitopsemelhante, preparou um
documento que foi distribuido aos alunos do 2°dam&M, com o objetivo de ajuda-los
a organizar suas atividades.

Tabela 1 — Trechos do Cronograma/Metodologia

Datas Metodologia/Etapas
24 a 28/10 | Aula expositiva sobre o homem e o m@biente: sustentabilidades, poluigdo
ambiental, energias renovaveis, mudancas climatichsponibilidade de agua no
planeta

31/10 a Divisdo das turmas em trés grupos, apresentagitadas, escolha dos temas
04/11 (...) | criacdo dos blogs (...)

28/11 a Postagens semanais, individuais e coletivas aténurto do bimestre

16/12
19 a23/12 | Os alunos serdo avaliados de acordma®u desempenho na execucdo das tarefas
no decorrer da elaboracao do blog, através daatagéb das postagens
individuais, assim como a participacdo na publioad@s postagens do grupo

Em resposta a proposta do professor, os alurararmr blogs sobre varios temas
relacionados ao contetdo, como se pode ver nag=gjur

& I i

Lixo em Limoeiro

ixo no Brasil cresce mais rapido que a

Figura 3 — Diferentes propostas de blog
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O relato do Para mostra o planejamento de uméarpedagogica especifica
que coloca o aluno no centro do processo educdavimrma ativa, ao envolvé-lo na
elaboracdo de pesquisas, em debates com seus parésmulacdo de roteiros, na
entrevista com pessoas da comunidade. Dessa faonglaborar os planos de aula, o
professor integra os conteudos curriculares aormmtdos alunos, convocando-os a
estabelecer conexdes entre a escola e a vida porde@ma postura critica diante dos
problemas que a sociedade enfrenta.

Ao especificar procedimentos metodologicos e ajoamma, o professor
estabelece metas a serem alcancadas, descrevgud@umetende fazer, como e por qué,
destacando os conteudos curriculares envolvido$iabgdidades e competéncias que
pretende mobilizar nos alunos. Além de clarificaass intencionalidades, o plano
apresenta referéncias aos alunos a respeito désudos em estudo, orientando suas
acOes para alcancar seus objetivEb@lho em grupo, postagens individuais e coletiva
no blog etg. Assim, os alunos sabem o0 que € esperado a tguadd processo e sabem
de onde estéo partindo e para onde vao. O trablalippofessor com os alunos tem uma
direcdo, compartilhada por todos. Ao dar visibtidaa processos, produtos, acdes e
demandas, professor e alunos vao pouco a poudsanatio significados e contratos
sobre os fazeres, expectativas de resultados exod® avaliacdo da participacdo dos
alunos.

A ferramenta escolhida pelo professor para osoalgocializarem seus trabalhos
- 0 blog - e a forma como encaminha as atividadssatlinos - postagens individuais e
coletivas — favorece o exercicio da escrita dosaale, pouco a pouco, da indicios a
respeito do que sabem, pensam e aprendem. As eostdgs diferentes blogs formam,
no decorrer do processo, um amplo espaco de inf@mna de colaboracéo, trazendo a
tona opinides, visdes e reflexdes sobre a tematicastudo pelo grupo.

4. Consideracdes Finais

A releitura das cenas de ensino-aprendizagem tia garum ponto de vista, parece nao

trazer grandes inovagdes. @mais que nelas identificamos — reconhecimento da
heterogeneidade dos alunos e dos modos de apreaget,mediador do professor e da

tecnologia utilizada nas atividades, convivénciatildades que usam tecnologia e que
ndo usam tecnologia, avaliacdo sistemética dassagde alunos em sala de aula,

planejamento prévio de atividades ajustadas ao®sle ao curriculo, estabelecimento

de acordos com os alunos sobre a conducdo dadaalid e sua avaliagdo, abertura do
espaco de aprendizagem para além das salas dersuagutros — ndo sdo estranhos ao
contexto escolar. Ao contrario, todos fazem pantguk reconhecemos corascola

Ocorre que, em funcdo do acumulo de tarefas queelm sido atribuidas em
funcéo das transformacgfes socio-econémicas do nesgmw, a escola, na maioria das
vezes, ndo tem tratado de sua fungcao primordial eatevidocuidada ensinar com
qualidade. Essa escola tem sido o lugar do mesmd@: a lugar para o imprevisivel, a
invencédo, para novas relacbes de conhecimento plessupde (...) uma determinada
pratica escolar (...) pautada na repeticdo, emadsegue demandam memorizacdo de
itens, copias, respostas que repetem formulas. uBoahcumula um conjunto de
informacgdes que ndo fazem sentido para ele e qunpo, ndo sdo aplicaveis na vida
em sociedade. Isso se perpetua por meio de umagi@lue cobra do aluno respostas
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corretas e memorizadas a questdes padronizadadiraljdade é (re)enquadra-lo na
proxima série” [Coudry e Freire, 2005]. G@ais que identificamos nas falas das
equipes, embora ndo sejam necessarian@igmais, indicam caminhos que rompem
com essa padronizacdo de concepfes e praticatuidiestide sentido tanto para o
professor, quanto para os alunos: vimos sujeitomerimento que desejam mudancas.

Vimos ainda, outrosinais novos motivados pelo uso da tecnologia. Além do
registro das atividades produzidas pelos alunaxesfvideos, blogs, slides — 0 uso da
tecnologia ampliou o espaco escolar em duas disepaea dentro e para fora da escola.
Dentro da escola, dinamizou relacdes, incentivdtabalho entre as pessoas, definiu
outras dinamicas de trabalho. Fora da escola, permiestabelecimento de novos
contatos, o conhecimento (virtual) de outros lug&eutros tempos, a divulgacéo (para
muitos) do que a escola e seus alunos fazem/prodiRegistrar o que se faz e ampliar
as interacdes fazem diferenca — para melhor — oocepso de ensino-aprendizagem.
Criam-se, assim, outras memarias e outras relagdes.

Certamente, alguns poderdo dizer que esse movineentdirecdo a mudanca
ocorre durante a formacdo dos professores, masad@wstenta. De fato, em varios
contextos, terminado o curso de formacédo dos ofes, a escola e seus problemas
recorrentes — rotatividade de professores, faltatethepo para acdes de formacgao
continuada, sobrecarga de atribuicdes, falta dersup manutencdo dos equipamentos
— exercem uma forca contraria que inibe a efetvagd mudancas. O efeito da
formacdo dos professores na estrutura escolar $sengentido, imprevisivel; mas
acreditamos, ainda assim, que € possivel reinvestarocessos de ensinar e aprender,
revisar os papeéis de gestores, professores e al@wosr o curriculo e os processos de
avaliacdo vigentes. Essa crenca tem fundamentocl@das as acdes do Programa
UCA previstas para o biénio 2011-2012 acompanharnas satisfacdo, por meio da
rede social Facebook, noticias do Acre que noshdéossinaisde que o trabalho nas
escolas continua a todo vapor (Figura 4).

Figura 4 — Post de uma formadora do NTE de Rio Bran co sobre o Programa UCA
em uma escola no municipio de Brasiléia em 08/08/20 13.
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