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Abstract. This article is in the area of technology applied to education and
contemplates the use of a AVA, in the context of secondary education in the
classroom, as a way to subsidize the teacher’s pedagogic practice and expand
the opportunities for education beyond the short and delimited space of
physical presence of teachers and students in the same classroom. After the
account of the experience, your results will be appointed on using Moodle in
classroom discipline and the final considerations of this document.

Resumo. Este artigo situa-se na area das tecnologias aplicada a educacdo e
contempla a utilizacio de um AVA, no contexto do ensino médio na
modalidade presencial, como forma de subsidiar a préatica pedagégica do
professor e de ampliar as possibilidades de ensino para além do curto e
delimitado espaco de presenca fisica de professores e alunos na mesma sala
de aula. Apés o relato da experiéncia, serdo apontados seus resultados acerca
da utilizacdo do Moodle em disciplina presencial e as consideracdes finais
deste documento.

1. Introducéo

As transformacdes tecnoldgicas que acontecem no mundo desempenham um papel
relevante na sociedade, principamente na educagdo, ja que a escola constitui um
processo permanente de construcdo de pontes entre 0 mundo escolar e 0 universo que
nos cerca.

A insercdo de tecnologias no contexto educacional é um desafio para a escola
[Mercado 1998], pois essa aderéncia exerce uma fun¢éo de um recurso voltado para uma
acao pedagdgica diferenciada, 0 que implica assumir mudancas nas acdes educativas a
partir de um trabalho coletivo de todos os profissionais da escola, destacando-se entre
eles 0 professor. Para este, ndo basta a insercdo de computadores na escola, € preciso
integrar adaptacbes ao diaadia, buscar novas formas de ensino-aprendizagem e
trabalhar de uma forma a promover uma mudanca cultural e uma visdo produtiva desse
conjunto de instrumentos [Mercado 1998].

As tecnologias estdo presentes em todos os lugares, assim ndo se pode ignorar
sua presenca hem mesmo os desafios que se impde tdo pouco sua importancia. Segundo
[Perrenoud 2001] apud [Duso 2009 p. 61], a escola ndo pode ignorar 0 que ocorre no
mundo, pois as novas tecnologias na educacdo e na comunicagcdo transformam,
consderavelmente, ndo SO nossas maneiras de nos comunicar, mas de trabalhar, decidir e
pensar.
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As facilidades proporcionadas pelas NTIC's (Novas Tecnologias da | nformacéo
e Comunicagdo), possibilitaram uma nova realidade educacional: 0 ensno mediado pelo
computador e ainda a criagdo e aprimoramento das estratégias de ensino, apoiadas em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Entende-se por Ambientes Virtuais de Aprendizagem, todos os ambientes
computacionais com recursos das telecomunicagfes, que oferecem aos sujeitos um
espaco de troca de informagOes, reflexdes, estabelecimento de relacOes, pesquisa e
elaboracdo de projetos [Moresco e Behar 2005].

Moresco e Behar (2005) acrescentam ainda que trata-se de uma estrutura
composta de funcionalidades, interface e proposta pedagdgica, enriquecida por imagens,
sons, movimentos e dispositivos de comunicagao sincrona e/ou assincrona.

Os AVA agregam vérias tecnologias encontradas na Internet para prové a
comunicacdo, disponibilizacdo de materiais e administragdo de cursos. O conjunto de
funciondidades que cada ambiente possui é estabelecido pelas ferramentas
disponibilizadas em cada ambiente. Segundo Moresco e Behar (2003) as ferramentas de
comunicagdo disponibilizadas pelos AVA permitem dinamizar a comunicagdo e,
consequentemente, a resolucéo de problemas, como pode ser observado nos chats, listas
de discussdes e foruns, além dos correios e etronicos. Os AVA possuem ainda diferentes
posturas pedagdgicas.

As atividades organizadas no AV A propiciam a flexibilidade de horarios, de local
e de ritmo de aprendizado, podendo contribuir para a percepcdo de que o conhecimento
esta disponivel e ndo depende do lugar e do momento [Duso 2009]. Dessa forma, estes
ambientes oferecem aos alunos a oportunidade de definirem seus proprios caminhos de
acesso as informacOes desgadas, afastando-se de modelos tradicionais de ensino e
garantindo aprendizagens personalizadas.

Entretanto, para se chegar até 0 curso que sera disponibilizado para os alunos,
pressupfem-se uma série de atividades que vao desde a preparacdo e elaboracdo de
materiais, até a execucdo e acompanhamento do curso. Dessa forma, € primordia que
professor esteja capacitado para utilizacdo de um AVA, a fim de aproveitar todo o
potencial que estes ambientes possuem utilizando-os de forma eficaz, criando novas
metodologias e estratégias de ensino que superem a reproducdo do conhecimento e
levem a producdo de conhecimento.

Nesse contexto define-se o objetivo desse trabaho que é investigar as
contribui¢cdes do uso do AVA Moodle como suporte ao ensino presencial, para auxiliar o
professor em sua pratica pedagdgica e proporcionar a0 aluno maiores condi¢cdes de
construcdo e apropriacdo do conhecimento.

Para isto, este artigo apresenta fatores que motivaram a escolha do Moodle para
ser utilizado no trabaho; em seguida é apresentado relato da experiéncia em turma do 3°
ano do ensino médio da rede publica de ensino e uma analise dos resultados obtidos.

2. O AVA Moodle
Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) [Moodle 2009] -
Ambiente de Aprendizagem Dindmico Modular Orientado a Objeto, € um software

desenvolvido para gjudar os educadores a criar cursos on-line [Sabbatini 2007]. E um
ambiente para criagdo, participacéo e administracdo de cursos na web.
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Quando se decide pela utilizacdo de um AVA é preciso estabelecer critérios
coerentes que sgam mas adequados a0 processo educaciond. Aspectos como
funcionalidades (seguranca de aceso, registro sob a licenga GPL - Gnu Public License
[GNU 2007]), adequacéo (viabiliza o aprendizado de forma eficaz e prazerosa), etc.),
usabilidade (facilidade de utilizacdo, navegacao rapida, interface agradavel, facilidade de
envio de tarefas, etc) e ferramentas integrantes so fatores que contribuem na deciséo
podendo assm, possibilitar e promover situacdes de aprendizagem gue mobilizem os
alunos a gerar significados e, por conseguinte, melhorar a construgdo de conhecimentos
de forma autdnoma.

Desta forma, 0 AVA utilizado como apoio ao ensino presencia foi o Moodle.
Ao pensar em se trabalhar com 0 este AVA se justifica por algumas vantagens descritas
abaixo:

» Grande possibilidade de suas ferramentas que se assemelham as da I nternet.

« E um software livre que tem sido utilizado por diversas ingtituicdes ndo somente
pelo fato de ser gratuito, mas pela sua funcionaidade.

» O download pode ser realizado gratuitamente através do Portal Moodle.

» Permite redlizacdo de tarefas, construcgdes coletivas e avaliagdes.

* Encontra-se traduzido em maisde 70 idiomas.

Outro destague para 0 Moodle é que seu criador, Martin Dougiamas, adotou a
filosofia educacional do Construtivismo Social no seu desenvolvimento. Assim,
postura valoriza as discussdes em grupo, a construcdo colaborativa do conhecimento e
reflex@o critica, onde o professor/tutor atua como mediador do processo [Machado
Junior 2008, p. 76].

Além de todas essas caracteristicas outro fator que motivou a escolha desse
ambiente é que ele é utilizado por ingtitui¢cdes renomadas como a Universidade Federa
do Rio Grande do Norte — UFRN, o Instituto Federal do Rio Grande do Norte —IFRN e
a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN.

3. O Processo de Avaliagéo

O processo de avaiacdo é um dos elementos centrais e uma prética indispensdvel ao
processo de escolarizacdo e da prética pedagdgica. Por essa razdo a avaiagdo é uma
preocupacdo do docente e continua sendo um tema polémico no contexto educacional, o
gue se expressa pelas inlmeras publicacdes na &rea. Segundo Esteban (2010):

[..] muitas sdo as polémicas relativas a avaliagcdo, envolvendo seus
fundamentos tedrico-epistemolégicos, suas fungdes e modalidades no
processo ensino-aprendizagem e relacBes com a producdo dos resultados
escolares, sua conformacdo na prética, que abre para a reflexdo e para o
debate sobre o proprio objeto da avaliacdo, sobre os sujeitos que dela
participam, os modos desta participagdo, os instrumentos e procedimentos
usados, seus tempos e espacos de realizacdo, os vaores que a orientam, a
articulacdo de suas dimensbes qualitativa e quantitativa. [Esteban 2010,
p.06].

Vae entdo aressalvade que ta tematica por ser demais complexando ha aqui a
intencdo de discuti-la em um breve texto, mas sim ressaltar aimportancia e a necessidade
da avdiacdo.
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Tanto na EaD como no ensino presencial, existem trés modalidades de avaiacdo
amplamente conhecidas — somativa, diagnostica e formativa-, cada uma delas com uma
funcdo especifica. De acordo com Litto e Formiga (2009) a avdiagdo somativa tem o
proposito de classificar o duno, atribuindo-lhe uma nota; a diagnéstica ndo é mensurével
em termos de nota, mas € importante para conhecer o grau de educabilidade cognitivado
auno. A formativa, por sua vez, possui vérias classficagdes, utiliza diversos
instrumentos e busca o aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem, sendo
uma avaliagdo mais significativa para a EaD. Para Rodrigues (1998), na avaliacéo
formativa se procura o aprendizado do aluno, gjudando-o em sua trgjetéria em busca do
conhecimento. Propiciatambém feedback ao auno e professor com a funcdo de controle
qualitativo do processo de ensino-aprendizagem. O acompanhamento € feito por meio
das atividades disponibilizadas no AV A, selecionadas pelo professor paratal objetivo.

Para verificar se 0s alunos estdo atingindo os objetivos previstos, isto é, quais 0s
resultados acangados durante o desenvolvimento das atividades por meio da mediacéo
professor, aluno e conhecimento, destacamos ainda a Taxonomia dos objetivos
educacionais, também popularizada como taxonomia de Bloom.

A Taxonomia de Bloom possui uma estrutura hierarquica que vai do mais simples
ao mais elaborado, proporcionando o desenvolvimento de atividades que vao crescendo
em complexidade até atingir os niveis mais atos [Bloom 1977]. A idéa central da
taxonomia é a de que aguilo gue os educadores querem que o0s alunos saibam (objetivos
educacionais) pode ser arranjado numa hierarquia do menos para 0 mais complexo.

A classficagdo proposta por Bloom dividiu as possibilidades de aprendizagem
em trés dominios educativos: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. O dominio cognitivo
€ 0 modelo mais empregado para se responder ao “como avdiar”. Geralmente quando €
citada a Taxonomia de Bloom, refere-se a taxonomia utilizada no dominio cognitivo
[Bloom 1977].

O nivel Cognitivo, foco deste trabalho, relaciona-se com o aprender, dominar um
conhecimento. Envolve a aquis¢do de um novo conhecimento, do desenvolvimento
intelectual, de habilidade e de atitudes. Nesse dominio, os objetivos foram agrupados em
seis categorias (niveils) e sdo apresentadas numa hierarquia de complexidade e
dependéncia, da mais smples a mais complexa.

Avaliacgdo —»
Sintese —»
Andlise —

Aplicacao —*

Compreenséao »

Conhecimento g -

Figura 1. Niveis do dominio cognitivo

Para ascender a uma nova categoria, € preciso ter obtido um desempenho
adeguado na anterior, pois cada uma utiliza capacidades adquiridas nos niveis anteriores.
As categorias desse dominio sdo: Conhecimento, Compreensdo, Aplicagdo, Analise,
Sintese e Avaliagdo como expressa a figura 1.

Relacionados as categorias, estéo as declaragdes de desempenho e os verbos
usados em cada nivel como pode ser visto em Lima (2008).
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O nive afetivo fundamenta-se em sentimentos e posturas. Envolve categorias
ligadas ao desenvolvimento da érea emocional e afetiva, que incluem comportamento,
atitude, responsabilidade, respeito, emocéo e vaores.

O nivel psicomotor esta ligado a habilidades fisicas especificas. Bloom e sua
equipe ndo chegaram a definir uma taxonomia para a area psicomotora, mas outros o
fizeram e chegaram a seis categorias que incluem idéias ligadas a reflexos, percepcéo,
habilidades fisicas, movimentos aperfeicoados e comunicacdo ndo verbal.

4. Metodologia aplicada ao trabalho

A metodol ogia desenvolvida combina o ensino a disténcia e ensino presencial, de formaa
aproveitar as facilidades e flexibilidade das tecnologias de EaD, e a0 mesmo tempo
preservando os beneficios dos contatos pessoais.

As atividades foram desenvolvidas com aunos do 3° ano do Ensino Médio da
Escola Estadua Raimundo Soares em Natal/RN, durante o ano letivo de 2011. O critério
de selecdo dos aunos participantes foram estar trabalhando e/ou fazendo cursinho
preparatorio para vestibular, pois 0s aunos com esses pré-requisitos costumam ter um
maior indices de faltas as aulas ou ter dificuldades em acompanhar, com éxito, os
contetidos ministrados devido a grande quantidade de tarefas a cumprir.

No primeiro momento houve a explanacdo, em sala de aula, do trabaho a ser
realizado. Na oportunidade falamos sobre EaD, de um modo geral, sobre os potenciais
pedagdgicos das ferramentas oferecidas no Moodle e sobre a importancia de
experimentar esta tecnologia como mecanismo de apoio ao ensino presencia e também
sobre aforma como seriam avaliados.

O curso intitulava-se “Matematica Basica’, sua organizacdo foi dividida em
bimestres, de acordo com os bimestres escolares, e em cada um foi disponibilizada as
atividades referentes ao contelido e 0 materia de apoio. Como as aulas ocorreram
presencidmente, foi disponibilizado programacdo do curso, resumo dos capitulos e
arquivos com video aulas para livre acesso pelos aunos. Com isso, aunos que
eventualmente perderam uma aula puderam acessar 0s videos desta aula perdida antes da
proximaaula com o intuito de ndo ter seu desempenho na disciplina preudicado.

Durante a etapa de plang/amento, procurou-se definir os objetivos pedagogicos
das atividades e os critérios a serem considerados na avaliacdo destas. Para atender essa
necessidade foram utilizadas as ferramentas Mapa de Conteldos (MC) e Mapa de
Dependéncias (MD). O MC é uma ferramenta, baseada nos Mapas Conceituais, que
possibilita apresentar a disciplina ou curso através de uma visudizacdo grafica dos
conteldos e das relacbes existentes entre os mesmos [Lima 2011]. O MD €& uma
ferramenta composta por um conjunto de objetivos educacionais relacionados entre s,
através da hierarquia definida pela Taxionomia de Bloom, que sdo apresentados de forma
gréfica[Lima2011].

Dessa forma o MC foi utilizado como instrumento didatico, onde os alunos
poderiam visudizar a distribuicdo de contelidos e a representacdo mais completa das
relacOes entre eles. Por ndo ser auto-instrutivo, pois muitas vezes o plangamento €
convertido para uma forma de compreensdo de quem o faz e também adequado aos seus
conhecimentos, a explicagdo do MC foi feita em sala de aula para que se tornasse
potencialmente significativo. A ferramenta MD foi utilizada para plangar o curso através
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de objetivos educacionais. Para cada conteldo especificado no MC foi definido o
objetivo educacional e 0 comportamento necessario para atingi-lo.

A avaliagdo do aluno aconteceu de duas formas diferentes: de forma quantitativa,
gue € a mais tradiciona, através da atribuicdo de uma nota as atividades desenvolvidas
pelo auno. Nesse caso foi definida a nota mais alta da atividade. E de forma qualitativa
através de atividades desenvolvidas de acordo com o Mapa de Dependéncia; dos
guestion&rios de avaliacdo de cursos — especificos para AVA - e do repasse de
informagdes ao auno pela utilizagdo do campo de feedback.

Entende-se por feedback um parecer, um retorno do professor para o auno em
relacdo a(s) sua(s) resolucao(des), com o objetivo de avaliar. Esse acompanhamento
propicia a retroalimentacdo, fator indispensavel em educacéo a disténcia. Dentro deste
contexto, alunos poderdo retomar o caminho proposto para atingir o objetivo de
melhorar o seu desempenho, reabilitar-se e por fim adquirir conhecimento.

As avaliacOes formativas foram compostas por 06 (seis) questdes, referentes ao
contelido em estudo, onde cada uma estaria associada a uma categoria da taxonomia de
Bloom com o respectivo objetivo educaciona especificado.

Os guestionéarios de avaliagdo de cursos, especificos para AVA referem-se atrés
tipos de formulérios de pesguisa conhecidos como ATTLS (Attitude Towards Thinking
and Learning Survey), COLLES (Constructivist On-Line Learning Environment Survey)
e Incidentes criticos. Nestes questionarios ndo ha respostas certas ou erradas, 0 interesse
€ apenas na opinido do aluno e ndo tém nenhum impacto sobre a avaliagdo do
participante. Este tipo de atividade favorece a reflexdo sobre os processos de
aprendizagem durante o curso [Moodle 2009].

O ATTLS é um instrumento de inspecdo que fornece graficos e mapas faceis de
ler. Ajuda a medir até que ponto uma pessoa tem o saber “conectado” (SC) ou um saber
“destacado” (SD). Pessoas com vaores SC maiores tendem a ver 0s processos de
aprendizagem como experiéncias prazerosas, cooperam com maior frequéncia, procuram
ser agradaveis e demonstram interesse em construir a partir da idéa dos outros,
enguanto as pessoas com valores SD mais atos tendem a ter uma posicdo mais critica e
criar polémicas [Moodle 2009]. Esses dois estilos de aprendizagem tem o objetivo de
fazer uma pesquisa sobre as posturas dos participantes do curso perante a aprendizagem
e areflexdo critica, e ndo das capacidades de aprender ou do poder intelectual.

O instrumento COLLES foi projetado para auxiliar professores, de uma
perspectiva construtivista social, a acessar qualidade de seu ambiente de aprendizagem
on line obtendo medidas de percepcdes e preferéncias dos estudantes [ Taylor 2000 apud
Moodle 2009, p.19]. O questionario COLLES é formado por 24 declaracdes distribuidas
em 6 grupos, cada um deles relativo a um ponto importante de avaliacdo da qualidade do
processo de aprendizagem no ambiente virtual. Sdo eles. relevancia, reflexdo critica,
interatividade, apoio dos tutores, apoio dos colegas e compreensdo. Ha trés tipos de
questionarios COLLES: Expectativas, Expectativas/experiéncia efetiva e Experiéncia
efetiva

A avaliacdo Incidentes criticos deve ser respondida com comentarios dos aunos
sobre tépicos como o envolvimento, enquanto participante do curso; sobre as acfes de
outros participantes nos foruns e eventos mais surpreendentes.

Dentre esses questionarios foram aplicados a avaliacéo COLLES - Experiéncia
Efetiva - e Incidentes criticos os quais sdo apropriados para find de cursos. A avaliagcéo
experiéncia efetiva mostra a relacdo entre as expectativas dos participantes e sua
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experiéncia efetiva. O objetivo é fazer uma pesquisa sobre a medida em que as atividades
do curso favorecem o seu processo de aprendizagem.

As atividades utilizadas na implementacdo da metodologia foram Tarefa,
Questionario e Forum. Através da atividade Tarefa os alunos submeteram arquivos para
avaliacdo da resolucdo da tarefa para a qua foi atribuida uma nota e adicionado um
feedback para o aluno.

A atividade Questionario foi a mais utilizada durante o processo, pois € a que
mais se assemelha aos tradicionais trabalhos passados em sda de aulas presencias.
Foram utilizadas questfes do tipo multiplaescolha, verdadeiro-faso e discursivas para as
quais a correcdo era acompanhada de um feedback, dém da nota. Foi proposto
guestionérios sistematizados de acordo com Taxonomia de Bloom, compostos de seis
perguntas onde cada uma representa um nivel da hierarquia.

O Forum foi utilizado com o propésito de estabelecer conversacdo entre os
alunos, permitindo assim, trocar experiéncias, discutir a cerca dos temas propostos ou
estudados em sala de aula. Para esta atividade, a principio, ndo seria atribuida umanota e
sim um feedback possibilitando a comunicacéo e interacdo professor-aluno. Porém para
estimular a participacéo também foi adicionada uma pontuagdo extra.

As atividades eram parte integrante a composi¢éo da nota bimestral, substituindo
os trabahos e testes presenciais, ficando o auno na obrigatoriedade de fazer
presencia mente a prova escrita de caréter classificatorio.

Durante o desenvolvimento do curso as teorias eram ministradas em sala de aula,
assim como os esclarecimentos e dividas das atividades, onde os aunos relatavam
experiéncias com 0 uso da tecnologia. Apesar de sempre instiga-los ao uso de e-mails
paratal situacdo, os mesmos preferiam o contato pessoal.

5. Analise e Resultados

5.1. Andlise dasferramentas do Moodle

As ferramentas utilizadas tiveram uma boa aceitagdo por parte dos alunos e estes ndo
demonstraram dificuldades em utiliz&|as.

O MC eo MD, por serem ferramentas gréficas, forneceram uma forma agradavel
de visualizacdo do processo, facilitando a assmilacéo, reflexdo e contribuindo dessa
forma com o processo de aprendizagem, pois nossa mente opera muito mais facilmente
com imagens organizadas. O processo de ensno pdde ser fortaecido através da
estruturacdo da discipling, proporcionada pelo MC, cuja visuaizacéo das relagoes entre
contetidos possibilitou uma melhor definicéo dos objetivos educacionais necessarios para
se trabalhar cada conceito. O MD, por sua vez, posshilitou mostrar quais
comportamentos 0 aluno deveria apresentar para acancar o objetivo proposto.

O desempenho dos alunos, na andlise de dados qualitativos, nas questdes
referentes a cada nivel do processo cognitivo da taxonomia de Bloom identificou-se que
0s mesmos tiveram dificuldades em atender aos objetivos propostos. No intuito de sanar
essa lacuna, foi enviado feedback referente a cada pergunta aém de discussdo e
esclarecimentos promovidos em sala de aula. A discussdo das dificuldades em resolver
esses testes foi utilizada para tornar os alunos conscientes do tipo de conhecimento que
eles tém no momento e as possibilidades de aprofundamento desses conhecimentos.

Também, para efeito de andlise qudlitativa, pdde-se observar através dos
relatérios gerados referentes a0 questionario Colles (Experiéncia Efetiva) que os
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objetivos desgjados atingiram um estagio intermediario. Essa informacdo € importante
para que o professor a utilize como eixo norteador, percebendo o que ainda pode ser
melhorado, elaborando-se novas estratégias para que se efetue a producdo do
conhecimento.

Para a avaliacao incidentes criticos 0 Moodle ndo gera relatorios pelo fato das
respostas serem pessoais. As mesmas gudam aos professores na melhoria, no
aperfelcoamento das atividades propostas nos cursos.

5.2. Andlise dosresultados da turma

A participacéo dos alunos foi bastante contundente, apesar de nem todos os alunos terem
participado de todas as atividades. Algumas atividades tiveram que ser prorrogadas para
gue fosse conseguida a contribuicdo da maioria dos participantes.

E relevante mencionar, que por algumas vezes, as dificuldades no cumprimento
das tarefas solicitadas estavam relacionadas a dificuldade de conseguir acesso ao
ambiente ou manter-se conectado.

Cabe ressdtar que dos 100% dos aunos cadastrados no ambiente houve a
evasdo de 12%, que nem chegaram a iniciar as atividades, e 6% que foi adicionado ao
grupo através de seu pedido para participagcdo. Dessa forma 88% participaram
efetivamente.

Para fazer uma avaliagéo da evolucgdo dos aunos participantes do curso, foi feita
uma comparagao dos resultados obtidos durante o ano de 2011 que seréo apresentados
através da figura 02. Esta comparacdo tem como objetivo sindizar ao professor
resultados estatisticos que podem indicar a evolucdo da turma por meio do AVA no
ensino presencial.

Dos 100% dos alunos inscritos no curso, 33,3% foram aprovados, 60% ficaram
em recuperacdo e 6,6% foram retidos. Dos 100% dos aunos que ndo participaram do
curso 7,6% foram aprovados, 84,6% ficaram em recuperagéo e 7,6% foram retidos.

po &

Participou MNao Participou

E Aprovado l] Retido

o]

Figura 2. Gréfico com resultado final

Apobs a aplicagdo das provas finais 0 novo resultado se deu da seguinte forma:
dos 60% dos aunos, participantes do curso, que ficaram em recuperagéo todos foram
aprovados, representando 100% de aprovagéo. Enquanto que dos 84,6% dos aunos,
gue ndo participaram do curso e ficaram em recuperacdo, 38,4% foram aprovados e
46,1% ficaram retidos, como mostra a figura 2.
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6. Conclusao

A esséncia deste trabalho é a utilizagdo do AVA como apoio ao ensino presencial.
Podemos constatar um efeito positivo. A introducdo do AVA na disciplina aconteceu
durante todo o ano letivo, apesar de uma longa interrupcdo devido a greve de
professores, proporcionando melhores resultados da aprendizagem para os participantes
do processo em comparagdo a0 grupo que ndo participou, conforme gréfico 01, e
também possibilitou conhecer os seguintes efeitos:

* A cooperacdo foi amplamente construida ao longo do curso. Nem sempre obtida
no inicio das atividades, mas com um grande saldo positivo ao longo do curso.

* A veificagdo de indicios na autonomia dos alunos, ndo sO pelo fato da
constatacdo dos acessos a0 ambiente em horarios variados, mas também nas
indicacbes positivas feitas pelos aunos, em sdla de aula, com relacdo a
metodologia cooperativa. Isto € um indicativo de que o conceito de
aprendizagem cooperativa vivida na disciplina de matematica foi bem assimilado.

* A estrutura do ambiente colaborou para o surgimento de interagdes novas em
relacéo aguelas do contexto presencial, mostrando a importancia do ambiente na
construcdo de uma postura cooperativa.

 Ampliacdo do campo de atuacéo do professor apresentando nova oportunidade
de ensino.

Em relagcdo aos aspectos computacionais, os alunos tiveram a possibilidade de
conhecer como sa0 utilizados os ambientes virtuais de ensino, sua estrutura e
funcionamento.

O questionario sistematizado de acordo com a Taxonomia de Bloom, aém de
proporcionar uma motivacéo para o aprendizado, forneceu subsidio para aluno avancar
em graus de complexidade de conhecimento e permitir ao professor observar como e de
gue modo e evoluiu. Oportunizando, ainda, expandir nossas capacidades e fazer algo
melhor do que fizemos.

Espera-se que os alunos participantes desse processo vejam nesta proposta uma
oportunidade de aprendizagem, através das ferramentas oferecidas de forma on-line e
avaliagbes presenciais. E que os resultados deste trabalho sga util para outros
professores que pretendem usar, ou que ja estggam utilizando AVA em situacbes
semel hantes.

Diante das afirmativas, compreende-se que 0 objetivo do estudo foi acangado, e
espera-se com este impulsionar o desenvolvimento de novas pesquisas, Visto que este
ndo pretende esgotar a temética, mas sm, deixar posicionamentos que envolvam o
aprimoramento de novas perspectivas tedricas, que poderdo nortear questionamentos
futuros.
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