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Abstract. This paper discusses the use of Web-based Educational Technologies,
specially the Wiki activity tool in Moodle, on the subject of Supervised Teacher Training
of the Special Undergraduate Program of Teachers’ Education for Professional and
Technological Education. The posts made by twenty nine students and their advisor
were analyzed with regards to their teaching lessons and their implementation. The
posts enabled a discussion on the Wiki space fostering categories of indicative elements
for the supervision for future training by means of conversation networks. The
possibility of follow-up, guiding, evaluations and learning became effectively a period
of constructing experiences, beyond the academic space.

Resumo. Este artigo aborda a utilizacdo das Tecnologias Educacionais em Rede,
especialmente o recurso Wiki, na disciplina de Supervisdo de Estdgio em um Programa
Especial de Graduacdo de Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional e
Tecnolégica. Analisou-se os registros feitos por vinte e nove estudantes e o respectivo
orientador, referentes aos planos de aula e sua implementacdo. As postagens geraram
reflexoes no espaco Wiki, proporcionando categorias de elementos indicadores para a
supervisdo dos futuros estdgios, na forma de rede de conversagcdo. A possibilidade de
acompanhamentos, orientacoes, avaliacoes e aprendizagens tornou-se efetivamente um
periodo de construgdo de experiéncias, além do espaco académico.

1. Introducao

No atual momento do processo de formacao de professores, nos cursos de licenciatura,
uma significativa aten¢do tem sido dada as propostas de professores reflexivos. Essa
proposta, aceita com simpatia por boa parte dos educadores, parte do trabalho de Shon
(1992), que propde que o pensamento reflexivo do professor(a), no enfrentamento das
situacdes divergentes da pratica, se desenvolve na competéncia de refletir sobre a acdo,
criando uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando, através do
didlogo que estabelece com essa mesma realidade. A reflexao €, portanto, base para o
desenvolvimento do profissional e, em se constituindo numa espiral formativa, retorna a
reflexdo sobre a reflexdo na acdo (SILVA, 2002). O que nos permite pensar na
valorizagdo da pratica profissional como momento de construcdo de conhecimento por
meio da reflexdo, andlise e problematizacdo dessa pratica e a consideracdo do
conhecimento tacito, presente nas solucdes que os profissionais encontram na agao
docente. Através da prética refletida, é possivel responder com situacdes novas as
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situagcdes de incerteza e indefinicdo que transitam os caminhos da profissao docente
(RELA et. al., 2006).

A atual sociedade pode ser concebida como complexa, ambigua na compreensao
e conceituagdo de valores, repleta de evidéncias contraditérias e de dificil conciliagao
(MORIN, 2005). Em nosso pais, as politicas publicas t€ém orientado as modifica¢des
curriculares, as propostas de eixos articuladores como pressupostos, 0s quais possuem
funcdo de tecer as informagdes no conjunto em que estao inseridas.

Na perspectiva de atender as Diretrizes Nacionais (CNE/CP, 2002), os
colegiados dos cursos de licenciaturas debatem concepcdes e estratégias capazes de
articular curriculos académicos potencializadores na formagao de professores levando
em consideracdo as dimensdes tedricas e praticas como fundamento da a¢do pedagdgica.
Acao pedagdgica que deve contemplar, no minimo 300 horas de estdgio supervisionado
de ensino, vivenciadas ao longo do curso, como forma de inser¢do do estudante na
pratica da atividade docente e no convivio com o ambiente da escola, compartilhando
experiéncias e projetos educativos.

Segundo Pimenta e Lima (2010), o estdgio curricular supervisionado tem a
finalidade de integrar o processo de formagdo do aluno, futuro profissional, de modo a
considerar o campo de atuacdo como objeto de andlise, de investigacdo e de
interpretacdo critica, a partir dos nexos com as disciplinas do curso. Por ser um campo
de conhecimento, volta-se a uma visdao ampla, em que um processo didatico-
pedagogico, intencional, possibilita a formagao critica do educador (Professor) a partir
da articulagdo teoria-pritica, por meio de intervenc¢des contextualizadas de carater
emancipatdrio. Nesse sentido, a intervencdo dos atores da atividade de estidgio deve
estar caracterizada por um tempo de formagdo, que deve ocorrer no mundo real do
trabalho, sendo um componente curricular que € orientado por um docente. Este, atua no
sentido de considerar o estdgio como um momento de acdo e reflexdo, ou seja, um eixo
articulador do curso.

Com base nesses pressupostos e reflexdes procurou-se desenvolver um estudo,
de natureza qualitativa, envolvendo a andlise do contetido das postagens e orientacdes
referente aos planos de aula e sua implementacdo, no Wiki, de uma disciplina
presencial. Acredita-se que a construcdo do conhecimento e mudangas de conduta, a
partir das reflexdes das préprias acdes, em um espaco tecnolégico, possam contribuir
para a orientacdo do estdgio supervisionado, na medida em que o recurso pode
proporcionar um espago de conversa, interagdo e andlise da pratica do futuro docente.
Procurou-se, a partir deste enfoque, estruturar o texto em trés etapas, que, apesar de
estarem hierarquicamente listadas, se entrelagam em todos os momentos desta reflexao
sobre a reflexao na agao. Portanto, buscou-se:

1 — Abordar a ferramenta wiki do moodle, como um recurso tecnolégico
possivel de ser utilizado nas atividades de orientacdo de estdgio supervisionado de
ensino, nos cursos de licenciatura, no caso, o Programa Especial de Graduacdo de
Formacao de Professores para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica;

2 — Analisar as possibilidades da ferramenta wiki, como espagco de didlogo,
interacdo e reflexao do aluno estagiario e seu orientador;
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3 — Analisar as contribui¢des desses didlogos, interacdes, e reflexdes, mediadas
pela ferramenta wiki, para a formacgao do professor reflexivo, da Educacao Profissional.

2. Wiki: um espaco para acao-reflexdo-acao em rede

Como animais linguajantes, existimos na linguagem, mas como seres
humanos existimos (trazemos ndés mesmos & mao em nossas distingdes) no
fluir de nossas conversagdes, e todas as nossas atividades acontecem como
diferentes espécies de conversacio (VIEIRA, 2004).

Segundo o autor, € na conversacdo que ocorre a coordenacio consensual de agcdes. Para
Maturana (2002), coordenagdes consensuais sao as interacdo na linguagem, ou seja, a
linguagem € considerada como um espago construido por acdes que se tornam comuns
e, por isso consensuais. J4 a palavra “conversar”, segundo Maturana (2002), vem da
unido de duas raizes latinas: cum, que quer dizer “com”, e versare que quer dizer “dar
voltas com” o outro. Entdo, ao conversarmos “damos voltas juntos”, ou seja, entramos
em um consenso recursivo de informagdes que pode ser estabelecido em diferentes
espacos educativos de convivéncia, como por exemplo, em um ambiente virtual de
ensino e aprendizagem — AVEA (ROCHA, 2008). Por meio deste e mediados por um
recurso tecnolodgico, € possivel a relacdo entre o real aparente, visivel, perceptivel e o
concreto, pensado na elaboracdo da compreensao do que estd sendo vivido.

Isso significa dizer que € no didlogo com o outro que construimos as reflexdes
que nos levam ao desenvolvimento psico-intelectual necessdrio a formacao profissional.
Para Freire (1996) o didlogo é uma conduta necessdria, na medida em que os seres
humanos se transformam, cada vez mais, em seres humanos criticamente
comunicativos. E um momento em que se encontram para refletir sua realidade, tal
como a fazem e re-fazem. O didlogo € essencial na educagdo, seja ela presencial ou
mediado por tecnologias em rede, e “somente o didlogo, que implica em pensar critico,
€ capaz, também, de gerd-lo. Sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta nao hé verdadeira
educacdo” (FREIRE, 1995, p. 96). Essa ideia é corroborada por Zitkoski (2008, p. 130)
ao dizer que “o didlogo € a forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em
relacdo a condi¢do humana no mundo”.

Tradicionalmente as orientagdes das atividades de Estdgios Supervisionados de
Ensino sdo desenvolvidas exclusivamente de forma presencial, limitando os momentos
de comunicacdo, ou seja da conversacdo. Isso ocorre por varios motivos entre eles pela
falta de conhecimento das ferramentas tecnoldgicas-educacionais para mediar essas
acoes. Isso limita a interacdo orientador-estagidrios, na universidade ao qual ele pertence
e, dessa forma, circunscreve também a possibilidade de contribuir para o
desenvolvimento e atualizac@o curricular das institui¢des escolares, de educacdo bdsica,
que recebem os estudantes-estagidrios.

Neste contexto, as ferramentas de colaboracdo via web, em ambientes de
producdo escolar colaborativa (como o wiki do Moodle), tornam-se um processo
inovador e potencializador dos saberes necessarios a prética docente. Em 2007, Tapscott
& Williams escreveram: “daqui a cinco anos, a capacidade de usar wikis serd uma
competéncia profissional exigida” (TAPSCOTT & WILLIAMS, 2007, p. 308). Passado
este tempo, percebemos que realmente as ferramentas de colaboracdo em ambientes
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virtuais, como o wiki do Moodle, no ambito escolar, ja se tornaram imprescindiveis para

transformar o modo produtivo de estudantes e professores. Segundo Schons (2008, p.

89):
os wikis, por se caracterizarem ferramentas voltadas, sobretudo para a
colaboracdo de contetdos, ganham dimensdes importantes nas organizacdes
no sentido de proverem suporte aos processos relacionados ao conhecimento.
O seu uso promove a intera¢do social, amplia a comunicagdo e estimula o
potencial colaborativo, possibilitando que o fluxo de conhecimento seja
potencializado através da conversdo de conhecimentos ticitos e explicitos,
fomentando a criacdo de novos conhecimentos.

Portanto, wikis incorporados em AVEA transformam-se em espacos para a¢io-
reflexdo-acdo em rede ampliando espacos de conversacdo entre professores orientadores
e estagidrios. Com a mediacdo das atividades de orientacdes de estdgio supervisionado
de ensino com a ferramenta wiki, transformamos o campo de estigio de ensino em
objeto de anélise constante, potencializando investigagdes na e sobre a pratica docente
cotidiana. Assim, os momentos de reflexdo possibilitam uma interpretacdo critica das
acoes de estdgio supervisionado, contribuindo de forma significativa para a formacao do
professor da educacdo profissional.

3. Especificidades metodolégicas

Este trabalho, classificado como uma pesquisa qualitativa, contempla a analise de
conteddo dos planos de aula e sua implementacdo, em duas turmas de Estigio
Supervisionado III, do Programa Especial de Graduacdo (PEG) de Formacdo de
Professores para a Educacdo Profissional, na modalidade presencial. Este programa
refere-se a uma proposta de formacdo pedagdgica para os profissionais que atuam, ou
pretendem atuar, como professores na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
nas respectivas dreas de formacao. Isto significa que os alunos ingressantes sao oriundos
de diversos cursos de formagdo, que compreendem sete eixos tecnolégicos, entre eles
Controle e Processos Industriais; Recursos Naturais; Produ¢do Alimenticia; Gestdo e
Negocios; Informacdo e Comunicacdo; Ambiente, Saide e Seguranca; Infraestrutura.
Por possuirem a formagao técnica (de bacharéis), atualmente, em muitos casos, almejam
e ou necessitam a formacdo pedagdgica para lecionar nas suas respectivas areas.

Constituido por trés semestres, o PEG procura inserir o estudante na escola,
desde o primeiro momento, especialmente, através dos Estdgios Supervisionados I -
enfatizando a observagcdo como objetivo central, correspondendo a 105 horas; Estigio
Supervisionado II - detendo-se nos Planejamentos de Ensino (105 horas); e a docéncia
orientada, no IIlI, que corresponde a trinta (30), horas de aula, ministradas no ultimo
semestre da formacg@o e sob a supervisdo de dois orientadores: o professor regente da
disciplina do curso técnico da escola concedente e o professor orientador da instituicdo
proponente, no caso, a Universidade Federal de Santa Maria. Este, também com carga
horéria de 105 horas, constitui a tltima etapa das 315 horas exigidas pelo curso.

A tendéncia na formacgdo de professores abordada - recortando o estidgio
curricular supervisionado, pressupde articulacdo sistémica, no¢des centrais de sujeito, de
didlogo, de conhecimento. As dimensdes tedricas e praticas pressupdem uma abordagem
reflexiva, de natureza construtivista que, ao desafio de implementacdo de um curriculo
com tais caracteristicas, impde-se a necessidade de constru¢do de um novo paradigma
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para o estdgio curricular supervisionado, em que as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo perpassam a abrangéncia da formagao pedagdgica do futuro professor. O
Curso, embora presencial, utiliza o Ambiente Moodle, como suporte para ensino e
aprendizagem das disciplinas da grade curricular, procurando, no Estigio
Supervisionado III, utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis, em especial a Wiki,
que proporciona um importante processo de interacdo, necessdrio para a abordagem
formativa, norteadora deste estudo de investigagao.

O Wiki, constitui-se, portanto, em um recurso tecnolégico-metodolégico capaz
de suportar as redes conversacionais que povoam um ambiente e o torna um espaco de
ensino e aprendizagem, em que a constru¢do do conhecimento se faz pela reflexao da
acdo, gerando, desta forma, mudangas de conduta, tanto pessoais como profissionais.
Sendo assim, a proposta para os alunos estagidrios baseia-se, entre outras coisas, ha
postagem dos planos de aula, através desta ferramenta. Antes de cada aula a ser
ministrada, os estudantes devem postar o tema da aula, objetivo(s), metodologia,
avaliacdo (se for o caso), bibliografia, enfim, um planejamento para o tempo da sua
aula. O professor, por sua vez, deve orientar o aluno, sempre que necessario, visando a
metodologia adequada, uso de recursos tecnolégicos, didéticos. Posteriormente, o
estagiario deve fazer uma andlise da implementacdo, ou seja, um relato sobre como foi a
execug¢do do seu planejamento e, a partir, a reflexdo da sua agdo. Nesta, o aluno-
professor deve refletir sobre a sua atuacdo, abordando os pontos positivos, aspectos que
podem ser melhorados e as contribui¢des cognitivas que a experiéncia lhe trouxe.

Os pesquisadores acreditam que esse € um dos momentos significativos da
orientagdo, pois € neste escopo que ambos — professor e aluno — constituem uma rede de
coordenagdes de agdes num dominio de aceitacdo mutua. Esta rede de conversagcdo
emergiu na medida em que o grupo comecou a se comunicar, a conversar, € 0 conversar,
neste espaco, € realizado através de recursos capazes de dar suporte a comunicagao,
como o Wiki, correio eletronico, féorum. O uso da ferramenta wiki, no ambiente virtual
Moodle, proposto pelo planejamento da disciplina em foco, foi a hip6tese de trabalho,
estabelecida como tentativa de construcdo de um espaco efetivo para o registro autoral
das reflexdes realizadas, as produgdes sistematizadas, passando a ser também, o campo
de observacao e andlise da categorizacao de indicadores para a supervisao de estigio e a
pratica pedagdgica.

O processo das interacdes interindividuais foi constantemente alimentado pelos
registros do professor orientador que, a cada planejamento de aula deixava suas
contribuicdes na Wiki. A cada feedback, o professor escrevia refletindo sobre o processo
percebido e fazendo as consideragdes pertinentes. O espaco de interacdo individual, ou
seja, entre professor e aluno, tornou-se, aos poucos, povoado pelas reflexdes
registradas, em que foi possivel mapear o processo individual acerca da relagcao teoria e
pratica, estendendo-se para uma maior abrangéncia. Ao final do semestre, 0os registros
possibilitaram resgatar o processo de reflexdo, as mudancas de conduta, tomada de
decisdes, construgdes conceituais, evidéncia de concepcdes de cada estagidrio.

Para a organizacdo deste trabalho optou pela configuracdo de uma atividade wiki
no modo individual. O “modo wiki” determina se todo mundo pode editar a wiki
(colaborativa), ou se cada um tem sua prépria wiki a qual somente o estudante e o
professor supervisor podem editar (individual). A opc¢ao pelo modo individual justifica-
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se pelo fato que cada estudante precisa fazer seus planejamentos e relatos das aulas
implementadas, uma vez que o estagio supervisionado é uma atividade individual. Além
disso, deixa o estudante mais a vontade para fazer suas andlises e reflexdes, pois, além
dele, apenas o professor, que tem papel de orientar, tem acesso aos relatos. Isso permite
que ele traga, inclusive, questdes mais pessoais e até intimas que influenciam na agdo
docente, para a reflexao com seu orientador.

Desta forma, a primeira fase dos apontamentos, como ja mencionado,
caracterizou-se pelas postagens do planejamento de cada aula, em que o aluno deveria
expor, claramente, todos os momentos pedagdgicos para desenvolver o conteido
previsto. A fase posterior - o relato da implementacdo — compOs, juntamente, a
estrutura, da rede de dados coletados para a pesquisa, possibilitando, assim, a andlise
através de seis categorias emergentes dos apontamentos realizados e com base nos
estudos desenvolvidos por Bassani (2009). Portanto, identificamos as categorias:
indagacdo (questionamentos/investigacdo); argumentacdo (chamar a discussdo);
reflexdo (pensamento sobre a propria atuacdo). Estas, nortearam tanto os planos de Aula
como os relatos da implementacdo, por parte da orientacdo e pelo aluno estagidrio.
Como cada orientador possuia um grupo de alunos (17 e 12) a andlise abrangeu 29
unidades de registro, coletadas durante o primeiro semestre de 2012, Desta forma, a
metodologia de pesquisa envolveu trés momentos: andlise do conteido das mensagens,
através das categorias; agrupamento das andlises e andlise das contribuicdes das
interacoes/reflexdes, mediados pela ferramenta Wiki, para a formac¢do do professor
reflexivo, da Educagdo Profissional.

4. Apresentacao e Analises dos resultados

Para analisar o conteddo das mensagens, cada unidade de registro foi classificada de
acordo com as categorias predominantes, ou seja, a partir das postagens, na ferramenta
Wiki, foi feito uma andlise detalhada de todos os Planos de Aula e Relatos de cada
aluno, identificando as categorias emergentes, conforme os exemplos.

Exemplo de Plano de Aula:

O aluno postava o planejamento com antecedéncia de quinze dias a uma semana
da data de implementacdo da aula. Os Planos de Aula seguiam metodologias variadas
mas, em sua maioria estavam organizados em trés Momentos Pedagégicos - MP (Abegg
e De Bastos, 2005), visto que era um dos modelos trabalhados nas disciplinas do
curriculo do curso. Assim, apds a postagem pelo aluno, o professor acessava a wiki e
fazia suas orientacdes ao longo do texto em letras de cor diferente para melhor
visualizagdo das alteracOes/orientacdes. Cada professor tinha sua dindmica, mas o
professor da turma deste exemplo utilizava cores com significados diferentes (verde,
quando estava tudo ok e o planejamento estava aprovado, amarelo, quando fazia
observacdes que ndo, necessariamente, precisam ser contempladas e, em vermelho,
quando o planejamento precisava ser modificado. No Plano de Aula deste exemplo,
havia necessidade de alteracdes:

Data: 12/05/2012
Tema: continuagao do Sistema Cardiovascular (SCV)
Objetivos: Concluir o assunto iniciado na aula anterior com énfase ao aprendizado das principais
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veias @ artérias que irrigam 0 coracao.
Correlacionar a anatomia e fisiologia com algumas condi¢des patolégicas do SCV.

1° MP: Retomada do conteiido da aula anterior (Iniciar questionando sobre a aula pratica) (50
min).

2° MP: Serdo abordadas patologias do SCV previamente disponibilizadas aos alunos por meio de
xerox (50 min).

3°MP[....]

Ok, [aluno4]. No 1° MP (Momento Pedagdgico) faltaram as questdes que ird fazer aos estudantes.
Afinal o que vocé vai questionar/problematizar? No mais a aula estd bem organizada.

Apos estas Indagacdes/orientagdes o aluno fez as alteragdes, modificando o
planejamento e o 1° MP ficou assim:

1° MP: Retomada do contetido da aula anterior (Iniciar questionando sobre a aula pratica): "Qual a
diferenca entre artérias e veias vistas na aula pratica?" (Serd explicado o contetido disponibilizado
na apostila e através de uma atividade dinamica com a participacdo dos alunos demonstrar como
ocorre a pequena e a grande circulacio (50 min.).

2°MP: [...]

Portanto, com estas alteracdes o estagiario pode fazer uma reflexdo sobre os
objetivos e quais os conteudos que iria priorizar em sua proxima aula. Ao deixar o 1° MP
mais “completo” com informag¢des mais claras sobre o que iria desenvolver na aula ele
ficou também mais preparado, do ponto de vista da argumentagdo, para o didlogo com
seus estudantes. Isso ficou demonstrado no relato da implementagao no qual o estagidrio
destacou que o questionamento inicial foi essencial para o sucesso da aula. Este
exemplo nos indica, portanto, a ocorréncia das categorias Indagacdo, Argumentagdo,
Reflexao.

Exemplo de Relato da Implementacao:

Data: 25/06/2012

Tema da Aula: Relacdes interpessoais no trabalho

Objetivos: Estudar sobre os fatores interpessoais e a qualidade de vida no trabalho; realizar uma
dindmica, visando a interacdo € comunicacao entre 0 grupo

[...] Continuamos o conteiido e em seguida o sinal para o intervalo tocou. Quando retornamos,
continuamos a aula com as cadeiras em circulo. Gostei desta forma de organizar a sala, pois todos
poderiam se olhar e interagir mais. Proximo ao término da aula utilizei uma estratégia nova em
sala de aula. Pedi que os alunos pudessem escrever em no minimo um pardgrafo o que eles
aprenderam daquela aula. A medida que eles foram entregando, fui lendo o que eles traziam. Era
muito interessante, pois a aula foi a mesma para todos, no entanto, cada um trouxe um fragmento
diferente daquela aula. Foi um feedback interessante para mim enquanto professora. Oi [Aluno
11], muito boa atividade. De acordo com o relato dos alunos, ela ajudou nas relacdes
interpessoais?

Ap0s esta reflexdo e Indagacgdo, o aluno fez as argumentagdes e novas reflexdes:

Oi Profa. Segundo os alunos a dindmica ajudou no entendimento do contetido. Mas honestamente,
nesta dindmica, senti que ajudou também para descontrair a turma. Os senti cansados (a grande
maioria dos alunos trabalha de dia e estuda a noite, e certos dias, entendo que eles estejam mais
cansados) e percebi que essa atividade os animou e os integrou ainda mais. Claro que cabe a mim
enquanto professora sempre refor¢ar qual a intencionalidade em realizar tais dindmicas, para que
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esta cumpra seus objetivos e para que os alunos possam percebé-las como uma forma de relacionar
a teoria com a prética.

O exemplo desse relato indica a ocorréncia das categorias Reflexao e Indagacao,
Argumentagio, o que nos faz pensar na confirmagao da agao-reflexdao-ag¢ao. Assim, para
o agrupamento das andlises, cada unidade de registro foi classificada de acordo com as
categorias predominantes, ou seja, a partir das postagens, na ferramenta Wiki, foi feito
uma andlise detalhada de todos os Planos de Aula e Relatos de cada aluno e
identificado, em uma tabela (exemplo Tabela 01), a ocorréncia de Indagacodes,
Argumentacdes e Reflexdes, tanto no P.A. (Plano de Aula), quanto no R.I. (relato da
Implementacao).

Tabela 01. Modelo para Andlise dos Planos de Aula e Relatos das Implementagdes,
através das categorias emergentes.

Aluno | P.A. P.A. P.A. |R.L R.L R.L
Indag. | Argum. |Refl. | Indag. | Argum. | Refl.

1 X X X X

2 X X X X X X

Total | 02 01 02 01 02 02

Como foram analisados dois casos (duas turmas), os resultados desta
categorizagcao apontam os seguintes resultados:

a) Turma A: 17 alunos (17 Wikis) analisadas: 10 indaga¢des, 07 argumentacgdes e 13
reflexdes referentes aos Planos de Aula; 05 indagacdes, 11 argumentagcdes e 16
reflexdes referentes aos Relatos das Implementacdes dos Planos de Aula.

a) Turma B: 12 alunos (12 Wikis) analisadas: 07 indagacdes, 07 argumentacdes e 08
reflexdes referentes aos Planos de Aula; 06 indagacdes, 06 argumentacdes e 11
reflexdes referentes aos Relatos das Implementacdes dos Planos de Aula.

Podemos perceber, de acordo com os exemplos, que as mensagens nao se
enquadram apenas em uma categoria, ao contrdrio, se entrelacam num ir e vir, que nos
permite pensar na confirmacio da reflexdo sobre a acdo de ambos os atores, na medida
em que o “dar voltas juntos” abrange as indagacdes, que geram argumentacdes, que
instigam reflexdes, que, por sua vez, podem ou nao serem aceitas, mas que convergem
para um unico objetivo: a formagdo de um professor reflexivo, a partir desta proposta
de orientacdo. Portanto, a partir destas experi€ncias, pudemos analisar as contribui¢des
que a ferramenta Wiki pode proporcionar a a¢do-reflexao-a¢ao em rede, pois as andlises
confirmam o “dar voltas”, no entrelagar do linguajar e do emocionar, transformando as
proprias acdes e corroborando, assim, com a formagao do docente.
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5. Das conclusoes temporarias

O propésito deste artigo foi problematizar uma vivéncia de estdgio, em um programa de
formacdo de professores para a educacdo profissional, utilizando as novas tecnologias
como apoio a pratica docente.

A luz dos conceitos de (inter)acdo, reflexdo sobre a reflexdo na agao,
aprendizagem, pudemos observar os registros, apontamentos, reflexdes realizadas
através da ferramenta Wiki, muitas vezes identificadas nos meandros subjetivos das
conversas. Percebemos, a partir desta investigacdo, que as tecnologias educacionais em
rede podem constituir-se importantes espacos de reflexao, que conduzem mudangas
significativas na ac¢do, ampliando ou restringindo as interacdes, de acordo com o
posicionamento de cada ator. O registro dos Planos de aula e sua implementagdo, os
feedbacks no espaco Wiki, por parte dos orientadores e estagidrios, proporcionaram
categorias de elementos indicadores para a orientacdo dos futuros estagios, na forma de
rede de conversacdo, revelando, assim, a possibilidade de acompanhamentos,
orientagcdes e avaliagdes das aprendizagens e dos processos de reconstrugao,
resignificacdo da acdo dos sujeitos aprendentes. Entre os pontos positivos destacou-se a
constru¢do de conhecimentos, uma vez que registrar, refletir, reavaliar levou ao
amadurecimento do profissional docente. O tempo de estagio tornou-se efetivamente
um periodo de constru¢do de experiéncias, além do espaco académico - desejo dos
cursos de formacdo docente.

Observou-se o inicio de uma apropriacao reflexiva, pelos futuros docentes, da
necessidade e importidncia da insercdo dos recursos disponiveis das tecnologias
educacionais em rede, na proposta pedagdgica, indo, portanto, a0 encontro com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Vigentes. Apoiada pelos pressupostos da
aprendizagem colaborativa, através de um ambiente virtual de ensino e aprendizagem, a
proposta de orientagdo permite aos sujeitos aprendentes (professor e aluno) a
autogeracdo, autoproducio do conhecimento.

A autogeracdo é uma rede de processos de producdo, nos quais a fungdo de
cada componente consiste em participar da producdo ou da transformacao de
outros componentes da rede. Deste modo, toda a rede, continuamente,
produz a si mesma. Ela é produzida pelos seus componentes e, por sua vez,
produz esses componentes. Num sistema vivo, o produto de sua operacéo € a
sua propria organiza¢do (CAPRA, 2006, p.89).
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