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Abstract. This article presents a study conducted during the training of
teachers participating in the program "One Laptop per Student” (UCA)
in a municipal school in A. The objective is to evaluate the process of teacher
education programintegrated into the UCA in a municipal school in A. The
data consists of twomonitoring tools used during the educational training
meetings. Thus, we see progressin the use of digital technologies in teaching
activities and on changes in the way to plan and deliver lessons.

Resumo. Este artigo apresenta um estudo realizado durante a formagdo dos
professores participantes do Programa “Um Computador por Aluno” (UCA)
em uma escola municipal de A. O objetivo é avaliar o processo de formagdo
docente integrado ao Programa UCA numa escola municipal de A. Os dados
consitiram de dois instrumentos de acompanhamento pedagogico aplicados
durante os encontros de formagdo. Desta forma, percebemos um progresso
quanto a utilizagdo das tecnologias digitais nas atividades pedagogicas e
quanto as mudangas na forma de planejar e ministrar as aulas.

1. Introducio

A proposta de utilizacdo de laptops de baixo custo para criangas apresentada por
Nicholas Negroponte, trouxe ao governo brasileiro novos esforcos para acelerar a
inclusdo digital e a disseminagdo da informagdo, a fim de proporcionar uma educacao
basica de qualidade para todos.

O Programa “Um Computador por Aluno”, como ¢ conhecido no Brasil, tem
como propdsito implantar /aptops educacionais conectados a Internet em escolas
publicas do sistema educacional brasileiro. Além disso, se preocupa com a formagao
docente, pois entende que os professores sdo responsaveis por dinamizar e inovar as
aulas e os projetos na escola, por meio de praticas pedagdgicas que possibilitem novas
estratégias de utilizacdo da tecnologia, favorecendo a qualidade da aprendizagem aos
estudantes [Valente 2011].
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Com base nos pressupostos de disponibilidade, conectividade e mobilidade a
formagdo docente integrada ao Programa UCA esta sendo desenvolvida em uma escola
do sistema municipal de ensino da cidade de Fortaleza, com a parceria do Instituto UFC
Virtual, unidade académica da Universidade Federal do Ceara e o Centro de Referéncia
do Professor (CRP)/Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) da Secretaria Municipal
de Educacao (SME).

O Programa UCA atribui componentes capazes de construir ambientes
colaborativos que reflitam valores pedagdgicos e curriculares diferente aos que sdo
trabalhados no laboratério de informética na maioria das escolas brasileiras. A diferenca
entre o uso do laboratorio de informética e o laptop educacional para cada aluno estd na
utilizacdo do acesso as maquinas, que passa de um-para-muitos para um-para-um, ou
seja, o uso deixa de ser esporadico para ser intensivo. Segundo Almeida e Prado (2011),
apresenta mobilidade, pois possibilita usar os laptops na sala de aula, no patio, na
quadra, enfim, em diversos espagos da escola e fora dela. Tais pressupostos fazem
pensar que essa forma de trabalhar a informatica na educacao permita desenvolver uma
nova pratica pedagdgica que estimule a criagdo e a colaborac¢ao dos alunos e professores
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Conforme o documento sobre a Formagao Brasil do Programa UCA, a proposta
de capacitacao docente tem como pressupostos a interacao e a reflexao, unindo a pratica
pedagobgica, o curriculo, as tecnologias e as teorias educacionais que permitem entender
e modificar as praticas, a fim de aprimorar a aprendizagem do aluno. Desta forma, a
formagdo engloba trés dimensdes: a tecnoldgica, que trata sobre a apropriacdo dos
recursos tecnologicos existentes nos laptops educacionais; a pedagdgica, que trabalha
com o processo de ensinar e aprender a partir da utlizacdo do /aptop envolvendo a
comunidade escolar; e a teorica, que permite compreender criticamente e reconstruir as
praticas pedagogicas e de gestdo da sala de aula e da escola [Almeida e Prado 2011].

Neste sentido, com base na proposta de capacitacdo docente do Programa
UCA, a equipe UFC Virtual e o CRP/NTE propdem encontros para os professores na
propria escola com o intuito de forméa-los para utilizacdo do laptop educacional como
mais uma ferramenta de ensino e aprendizagem que possibilita integragdo, colaboragao
na construcdo do conhecimento. Segundo Almeida (2008), as caracteristicas de
conectividade e mobilidade que o laptop possui redimensionam a escola
potencializando novas formas de aprender e ensinar, criando uma cultura tecnolédgica e
transformando o espacgo fisico onde esta tecnologia pode ser usada a qualquer hora e
local.

Dessa convergéncia entre teorias e praticas, surgem algumas questoes: como
vem sendo desenvolvida na pratica, a formagdo destes docentes? Esta formacao tem
atendido as necessidades do professor para a utilizagdo do laptop em sua pratica
pedagogica? Quais os desafios postos diante deste novo cenario? Quais as dificuldades e
avancos identificados ao longo deste processo? Que acdes t€m sido desenvolvidas para
sanar ou minimizar estas dificuldades? Essas inquietagdes concorrem para a elaboracao
do problema deste estudo, que consiste em avaliar o processo de formagdo docente
integrado ao Programa UCA numa Escola Municipal de Fortaleza que denominaremos
de EMEIFML.

A seguir, apresentaremos uma discussdo sobre formacao de professores em
servigo e para o uso das tecnologias digitais. Em seguida, faremos uma apresentacao da
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escola e dos encontros de formagdo. Delinearemos as discussdes acerca dos
instrumentos de acompanhamento pedagdgico aplicados antes e durante a formacdo
realizada na propria escola. Para encerrar, explanaremos as consideragdes finais deste
estudo.

2. Formaciao de professores em servico.

Pensar formacdo de professores ¢ necessario ter clareza de uma concepcdo que
considere a formagdo como processo continuo, na qual o locus e a pratica pedagogica
dos professores envolvidos sdo imprescidiveis [Almeida 2008].

Segundo Pérez Gomez (1998), os programas de formacao no proéprio local de
trabalho ressaltam trés aspectos fundamentais: a aquisicdo do conhecimento, o
desenvolvimento de capacidades de reflexao critica sobre a pratica e o desenvolvimento
de atitudes que requerem o compromisso politico do professor com intuito de
transformar sua aula e sua escola. A pratica profissional do docente ¢ considerada como
uma pratica intelectual e autonoma, em que o professor, “ao refletir sobre sua
intervencdo, exerce e desenvolve a sua propria compreensdo” [Pérez Gémez 1998, p.
379].

Conforme Imbernén (2005), quando a formagao se preocupa em problematizar
a pratica do educador e procura mostrar que ele ¢ o sujeito do seu proprio trabalho, o
processo de ensino-aprendizagem tende a ficar mais rico e até mais fécil, pois existe
interesse tanto da comunidade docente em criar projetos interessantes, como dos
discentes em participar das atividades elaboradas pelos professores. O autor ressalta
ainda que buscar novos modos de enfrentar problemas implica a capacidade e a
importancia do professor reconhecer as singularidades das situacdes e de saber conviver
com a incerteza e com os conflitos de valores no sentido de buscar novas compreensdes.
Declara que os professores “devem estar preparados para entender as transformagdes
que vao surgindo nos diferentes campos e para ser receptivos e abertos a concepgdes
pluralistas, capazes de adequar suas atuagdes as necessidades dos alunos e alunas em
cada época e contexto” [Imbernon 2005, p. 61].

Para Hargreaves (2002), a formacdo continua, subsidiada pela institui¢do
escolar, ¢ uma das maneiras de ajudar os professores a enfrentarem dificuldades em
relacdo a novas praticas de ensino. Essa deve abolir o conceito de mera atualizacdo
cientifica e didatica, para o conceito de formagdo como descoberta, organizacao,
fundamentagao e revisao.

Com o aparecimento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na
educagdo, os dispositivos de formagdo evoluiram e adaptaram-se as novas modalidades
de ensino e de aprendizagem do século XXI. Os professores precisam agora
recontextualizar seus conhecimentos e os estudantes devem evoluir em sua maneira de
aprender. A sociedade atual revela a necessidade de introduzir procedimentos
inovadores para a formagao de professores e para a atualizagdo ao longo da vida.
Embora a Informadtica na educacdo ja faca parte dos curriculos de formagao docente,
varias pesquisas mostram que a tecnologia da informacao ainda ¢ subutilizada, mesmo
pelos professores recém-formados. Para Leite (2001, p. 82), “as exigéncias atuais de
qualificagdo pedagogica sao exatamente a busca de uma formacao sélida em que os
professores desenvolvam habilidades basicas para aprender a se situar no mundo”.
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Segundo Almeida (2008), a formagdo de professores para o uso das TICs deve
dar conta dos aspectos de dominio tecnoldgico, articulados aos conhecimentos sobre
teorias educacionais e a pratica pedagdgica, proporcionando o professor vivenciar o
ciclo reflexdo-acao-reflexao.

A formagao docente associada ao UCA tem como base cinco eixos: a reflexao
da pratica e da teoria em referéncia a propria pratica, a troca de experiéncias entre
iguais, a formacao unificando o trabalho docente e a formacdo como incentivo critico
[Almeida e Prado 2011].

Esses aspectos implicam a necessidade do professor desenvolver competéncias
na utilizagdo do laptop e dos recursos digitais na educacgio. E necessario, contudo, que
ele domine esses instrumentos de forma a fornecer subsidios aos alunos, que ele esteja
sempre aberto para o novo, assumindo uma atitude de pesquisador — levantando
hipoteses, realizando experimentos, refletindo suas acdes e buscando a validade de suas
experiéncias. Como acentua Penteado (1999, p.306), ndo basta levar o computador para
sala de aula, € preciso que o professor abra “um novo canal de comunicagdo com seus
alunos”.

A partir destas reflexdes, discutiremos o processo de formagao dos professores
em uma escola municipal de Fortaleza.

3. Um olhar sobre a Escola antes do Programa UCA

A EMEIFML, localizada em um bairro residencial da cidade de Fortaleza conta com 23
professores, 5 funcionarios e 420 alunos. Sua estrutura estd dividida em 11 salas de aula
funcionando nos turnos manha e tarde, um Laboratério de Informéatica Educativa (LIE),
um patio, uma sala de leitura e outra de musica. O setor administrativo ¢ composto por
um espago para os encontros coletivos, uma sala para a coordenacdo pedagdgica, uma
para a direcdo e outra para a secretaria. Os encontros de formagdo integrados ao
programa UCA da EMEIFML estdo sendo realizados no LIE devido ao seu espago
fisico.

Antes da chegada dos /aptops educacionais e da proposta da formacdo do
Programa UCA referenciada pelo Ministério da Educacao (MEC), a equipe do CRP,
centro criado pela Prefeitura Municipal de Fortaleza que tem como objetivo capacitar
professores na area de Informatica Educativa, realizou em marco de 2010, o primeiro
momento de formacdo. Neste momento foi trabalhado alguns aportes voltados para a
dimensao pessoal do docente, tendo como base a elevacdo da sua autoestima com o
intuito de incentiva-los a superar suas limitacdes como o medo, a descrenca e o
desconhecido.

Para identificar o nivel de conhecimento sobre o dominio tecnolégico dos
docentes da EMEIFML, aplicamos o primeiro instrumental de acompanhamento junto
aos 23 professores, e obtemos um total de 19 respondentes. Este instrumento teve como
objetivo tracar o perfil dos professores envolvidos, identificar a faixa etéria, a formagao
inicial e continuada, vinculo empregaticio, tempo de docéncia e carga horaria de
trabalho. Além disso, procuramos identificar o nivel de conhecimento sobre recursos
computacionais e de Internet, como também, mais especificamente na area de
informatica na educacao.
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A partir da valorizagdo das competéncias e habilidades apresentadas pelo grupo
neste primeiro momento de formagdo conferimos que, de modo geral, os professores ja
usavam alguma tecnologia de forma individual, mas ndo faziam articula¢ao direta com
as atividades curriculares. Observamos também que o grupo ja tinha uma pratica
pedagodgica bem consistente e sistematizada, com habito de estudo e planejamento.

Apesar de se constatar uma grande lacuna na formagao dos docentes para o uso
das tecnologias como suporte pedagogico, verificamos que os professores percebem a
necessidade da inser¢do das tecnologias no contexto escolar, como relata uma das
professoras: “é um recurso facilitador que promove aprendizagens de maneira pratica
e rapida. A possibilidade de introduzir mudan¢as no processo de ensino e
aprendizagem capacitando o aluno a entrar na era digital, utilizando a tecnologia e a
midia” (Prof.1).

Além dessa questdo outros sentimentos foram identificados conforme podemos
comprovar com os depoimentos que seguem.

E uma maneira de estimular os alunos a buscarem um interesse maior
pelos conteudos estudados (Prof.3).

Acredito que ira enriquecer as aulas tornando-as mais atrativas,
facilitando aprendizagem dos alunos e do professor (Prof.7).

Sobre as expectativas dos professores em relagdo ao Programa UCA,
observamos que existe um clima bastante positivo sobre o desenvolvimento e o
progresso dos alunos, ¢ o que os professores sinalizaram em suas falas.

Ansiedade e duavida em relagdo ao sucesso do projeto. Minha
expectativa ¢ que venha contribuir para que a escola tenha um
desempenho maior na comunidade e na vida dos alunos (Prof.2).

Muitas, principalmente, saber usar a tecnologia a favor da educagao,
ajudando o aluno em sua aprendizagem significativa sem desumaniza-
lo ou torna-lo dependente da maquina (Prof.5).

Que venha somar as experiéncias e ao trabalho que ja vem sendo
desenvolvido na escola (Prof.10).

A expectativa ¢ grande de que seja um projeto que venha inovar o
processo ensino e aprendizagem que desperte interesse e curiosidade
nos educandos (Prof.1).

Os principais questionamentos sobre a chegada dos laptops educacionais
apresentados pelos gestores e docentes foram em relagdo ao processo de implantacdo do
UCA na EMEIFML, uma vez que ndo tinham familiaridade com o computador. Para
eles, a chegada do laptop educacional trazia muitas outras inquietagdes, tais como:
teremos uma programacgao especifica para cada nivel/série ao usar esse equipamento nas
nossas aulas? O computador serd usado como mais um instrumento em sala de aula,
juntamente com livros, lapis, lousa, ou a aula sera administrada somente com o laptop?
O professor leigo em informadtica terd assisténcia e acompanhamento constante na
utiliza¢ao do computador com o aluno?
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A partir destes questionamentos, percebemos que o nosso grande desafio €
incluir digitalmente o grupo de professores e a0 mesmo tempo desenvolver habilidades
para a utilizagdo do computador e os recursos digitais como ferramentas pedagogicas.
Conforme Borba e Penteado (2001, p. 15), “o computador, portanto, pode ser um
problema a mais na vida j4 atribulada do professor, mas pode também desencadear o
surgimento de novas possibilidades para o seu desenvolvimento como um profissional
da educacao”.

Para o desenvolvimento de tais habilidades foi necessario dedicacao,
motivagdo, tempo para explora¢dao e estudo dos recursos, como também, desmistificar
que o computador substituird o professor e outras tecnologias usadas na escola.
Conforme Valente (1998), no inicio da década de 1980, o computador na educacao
originou uma inquietagdo relativa a empregabilidade dos professores. Eles achavam que
seriam substituidos pela “maquina de ensinar”, como era conhecida. Com o passar do
tempo e a partir dos estudos desenvolvidos nessa area, percebemos que o professor
obteve destaque na utilizacdo desse recurso em suas aulas, pois o computador nao faz
nada sozinho. Com base nesses pressupostos, foi iniciado o primeiro modulo que trata
sobre a apropriacdo tecnologica do laptop educacional e sua integragdo com as
atividades escolares.

4. Um olhar sobre a formacao do Programa UCA na Escola

Somente em abril de 2010, com a chegada dos laptops educacionais, a direcdo da
EMEIFML distribuiu os equipamentos aos professores para que estes fossem
descobrindo os aplicativos e avaliando os recursos. Alguns professores se aventuraram
incluindo no seu planejamento a utilizagdo dos aplicativos instalados no /laptop
educacional para expor os contelidos ou sistematiza-los juntos com os alunos. Essas
novas estratégias foram sendo colocadas em pratica mediante esfor¢o pessoal e interesse
em incluir o /aptop nas aulas, a fim de conhecé-lo melhor e incorpora-lo ao curriculo
escolar.

O segundo momento de formagdo contemplou a proposta do MEC, que possui
carater semi-presencial e ¢ dividida em cinco moddulos, abrangendo as dimensdes
tedrica, tecnologica e pedagogica. Essa formagdo integrada ao Programa UCA na
EMEIFML, iniciou em novembro de 2010 com a finalidade de: 1) incorporar a
tecnologia, principalmente a utilizagdo do /apfop em padrdes curriculares; 2) conhecer
varios recursos digitais no contexto pedagogico; 3) incorporar estes recursos em novos
projetos para o ensino e aprendizagem; 4) buscar estratégias de gestdo da sala de aula e
5) desenvolver atividades utilizando o /aptop como mais uma ferramenta pedagogica.

Esta proposta de levar o computador mével a sala de aula trouxe um desafio
aos professores da EMEIFML, causa de angustias e incertezas, visto que a utilizacdo da
tecnologia no cotidiano da escola era antes centralizada em um Unico espago de trabalho
— o laboratério de informatica — e com o apoio da professora responsavel que
proporcionava alguns momentos de interacdo do aluno ou de alguns professores com a
maquina e seus recursos.

Inicialmente a formacao apresentou e discutiu com os gestores e professores da
EMEIFML a proposta do Programa, a importancia das tecnologias digitais no universo
educacional e as experiéncias do projeto piloto realizado em algumas escolas do sul e
sudeste do pais. Diante deste primeiro momento percebemos que dos 19 professores, 15
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professores demonstraram ndo ter familiaridade com os recursos computacionais, ndo
possuiam conta de e-mail e desconheciam a pesquisa de informagdes via Internet.

Com base nestes pressupostos comegamos o trabalho com o Mddulo 1, que
tratou sobre a apropriacdo tecnologica do laptop educacional com 54 horas/aulas,
utilizando as proprias ferramentas instaladas na maquina: exploracdo do sistema
operacional, dos aplicativos de escritorio (KWord e KPresenter) e dos jogos educativos
(TuxMath, TuxPaint, TuxTyping). Este primeiro modulo foi pratico. A medida que iam
conhecendo as ferramentas instaladas no proprio laptop, os professores discutiam e
elaboravam propostas de atividades para serem desenvolvidas nas suas salas de aulas
juntamente com os seus alunos.

Em dezembro de 2010 demos continuidade a formag¢ao e iniciamos o Mddulo
2, que tratou sobre ferramentas da Web 2.0 (correio eletronico, blog e lista de
discussdo). Contudo, apdés o segundo dia de trabalho constatamos que o grupo
apresentou dificuldades para entender e assimilar os contetidos propostos, devido a ndo
familiaridade com os recursos da Internet. Desta forma, foi necessario reelaborar o
cronograma do curso reforcando os contetidos do Modulo 1, anteriormente trabalhados.

Aos poucos os aplicativos da Web 2.0 foram introduzidos a formagao por meio
de pequenas oficinas desenvolvidas pela equipe UFC Virtual, que trabalhou a criagdo e
os recursos do blog e das redes sociais. Durante o desenvolvimento dessas oficinas
observamos que o processo de inclusdo digital docente ndo pode ser unico, nem tdo
pouco imediato. Além disso, requer tempo para exercicio e pratica respeitando o nivel
de conhecimento de cada pessoa. Desta forma, foi necessario redobrar o
acompanhamento junto aos professores para que eles ndo se sentissem desmotivados
diante das dificuldades encontradas, assim como, aumentar a carga hordria desse
modulo, com o intuito de dar mais oportunidade aos professores de se familiarizarem
com os recursos da Internet.

Apo6s essas experiéncias de formacao e pratica pedagogica decidimos aplicar
um segundo instrumental de acompanhamento para detectar as dificuldades e avangos
dos professores ao utilizarem os recursos digitais do /aptop educacional na formagao e a
utilizagdo dessas tecnologias na sala de aula com os alunos. Ao mesmo tempo, procurou
compreender, através do acompanhamento pedagodgico, observacdes e discussoes
durante a formagdo: como os docentes percebem a contribuicdo desses recursos para
subsidiar a pratica pedagogica; de que forma conduzem as aulas integrando o laptop a
rotina da escola; e quais mudancas percebidas ao longo desse processo.

A partir das declaragdes dos professores podemos conferir que o tamanho do
laptop, principalmente a tela com 7 polegas, dificultou o manuseio e consequentemente
a assimilacao das fungdes das suas ferramentas de trabalho, como relata uma professora
“o aproveitamento do espago da tela é muito ruim” (Prof. 5). Em consonéncia a esse
aspecto a maioria dos professores informou que € preciso mais tempo para se
apropriarem melhor das ferramentas, uma vez que possuem dificuldade no manejo deste
tipo de computador movel. Apresentamos alguns dos seus depoimentos:

Nos falta tempo para aprimorarmos nossos conhecimentos e
aprendizagem nesse computador (Prof. 6).
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Necessitamos de um tempo maior para maturacdo e este tempo deve
ser encontrado para que nos possamos usar a ferramenta e planejar as
aulas (Prof. 3).

O tempo que o professor esta na escola ¢ todo efetivo em sala de aula.
Qual o tempo para o professor usar e aprender? (Prof. 11)

Em relacdo aos programas instalados nas maquinas observamos que o0s
professores elegeram as ferramentas do pacote Tux (Tux Paint, Tux Math e Tux
Typing) como de facil uso técnico e pedagogico.

Gosto muito desse aplicativo ¢ facil de usar e os alunos gostam
bastante (Prof. 2).

Sdo interessantes e cumprem o seu papel pedagoégico, mas precisa
melhorar a qualidade do design (Prof. 10).

No entanto, tiveram dificuldades em trabalhar os aplicativos de escritdrio
(KWord, KSpread, KPresenter). Segundo uma professora, foi dificil entender as fungdes
basicas dos aplicativos, “porque sua capacidade de trabalho é limitada e mais uma vez
a tela é mal aproveitada quanto ao espago” (Prof. 7).

Ao perguntarmos sobre como esses recursos contribuem para subsidiar a
pratica pedagogica e como eles estdo sendo incorporados a rotina da escola, os
professores responderam que:

Tem sido de grande utilidade, pois tem tornado as aulas mais atrativas
e interessantes. Essa ferramenta vem tornando os projetos mais
interessantes ¢ mais reais, porque podemos colocar em pratica
atividades diversificas, que antes s6 ficaria no papel (Prof. 10).

Quanto mais nos apropriamos das tecnologias maiores sdo as
oportunidades de acesso ao conhecimento tanto para nds como para os
alunos (Prof. 15).

Em atividades especificas como: atividades educativas e jogos on line,
para matematica e video nas atividades sobre ciéncias e saude (Prof.
11).

O professor planeja os recursos que serdo utilizados e a aula acontece
com o uso do laptop adequado ao conteudo (Prof. 3).

O laptop foi utilizado em atividades complementares nas areas de
matematica e portugués onde o aluno tem oportunidade de aprimorar o
seu conhecimento matematico, a oralidade e o seu vocabulario (Prof. 9).

As mudancas e os avangos observados pelos professores durante as aulas com
os laptops educacionais estdo relacionadas ao maior interesse € concentracao dos alunos
nas atividades propostas; as sugestdes e utilizacdo de recursos diferentes para trabalhar
as dificuldades de aprendizagem das criangas; a integracdo do laptop no planejamento
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da aula para fortalecer o trabalho pedagogico; e ao engajamento dos alunos-monitores
para auxiliar o desenvolvimento das atividades nas salas de aula.

Ao longo do processso de formacao, trabalhando com o grupo de professores
nas oficinas, cursos, reunides de planejamentos, encontros pedagdgicos,
acompanhamento das aulas realizadas, materiais produzidos e publicados, percebemos a
efetiva mudanga no aspecto técnico, pedagdgico e metodoldgico no corpo docente da
escola EMEIFML. Segundo Almeida e Prado (2011), a formac¢ao docente deve trabalhar
no contexto escolar a partir de uma pratica reflexiva com aportes tedricos e
significativos que subsidiem um repensar sobre a presenca do lapfop na sala de aula e
fora dela.

Os professores e gestores da escola pouco a pouco estdo se conscientizando da
necessidade de conhecer melhor o Programa UCA e de inserir, com maturidade, os
recursos tecnologicos digitais em suas praticas pedagdgicas. A partir destas
necessidades, a formagao vem sendo realizada conforme disponibilidade da escola e dos
multiplicadores do CRP, que juntamente com a assessoria da equipe UFC Virtual esteve
e estd sempre presente nos momentos de planejamento, nos encontros presenciais € a
distancia e no acompanhamento das aulas realizadas com o lapfop educacional.

O Programa UCA, através desses encontros de formacao, estd permitindo que o
professor compreenda a importancia da construgdo de redes de relagcdes docentes e da
aprendizagem colaborativa, a fim de promover a constru¢do de conhecimentos
pedagodgicos compartilhados a partir da utilizagao do /aptop com seus alunos.

5. Consideracgoes finais

Diante dos pressupostos elencados pelo Programa UCA e dos depoimentos dos
professores a partir da aplicagio dos dois instrumentos de acompanhamento
pedagogico, percebemos a necessidade de rever a proposta dos modulos, dos
cronogramas de atividades da escola, assim como, refletir, sistematizar e replanejar os
encontros de formacao para prestar melhor suporte ao professor, visto que ndo da para
pensar a formacdo com um Unico modelo e estratégias para todos, precisamos
compreender caso a caso.

No entanto, compreendemos também que esses encontros ensejam discussoes
que estimulam cada professor a se envolver através da aprendizagem individual e
coletiva no grupo, bem como compreender os processos pelos quais estdo passando,
desenvolvendo estratégias que permitem ao grupo ultrapassar as barreiras e ampliar o
conhecimento. Ademais, permitem compartilhar as dificuldades, medos, angustias e
davidas, apoiando e recebendo apoio, sugestoes e criticas no grupo.

A partir disso podemos aferir, com base nos depoimentos dos professores, que
¢ necessario repensar a formacdo, para que todos os professores tenham sucesso,
considerando a seriacdo, a idade dos alunos, os conteudos a serem desenvolvidos e,
consequentemente a apropriagdo tecnologica de cada um, respeitando seu ritmo de
aprendizagem.

A formagdo docente para a utilizagdo do laptop educacional ndao se pode
resumir apenas a instrumentd-lo de habilidades e conhecimentos especificos da
informatica, ¢ preciso garantir que ele tenha compreensdo das relacdes entre a
tecnologia, o ensino e aprendizagem. Ao trabalhar as tecnologias digitais, surge a
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necessidade de se estudar e discutir a apropriagdo dos recursos do laptop educacional
com maior detalhamento e criagdo das proprias atividades didrias, integradas ao
curriculo escolar.

Com base na experiéncia relatada este trabalho nos leva a identificar algumas
questdes de pesquisa que ndo foram diretamente abordadas, mas que podem ser objeto
de investigacdes futuras: que praticas pedagdgicas vem sendo desenvolvidas com o
laptop educacional? Como os professores vém desenvolvendo as atividades com o
laptop integradas ao curriculo? Quais outras necessidades de formagdo docente tém
surgido a partir destas experiéncias? E nossa intengdo fazer com que algumas destas
preocupagdes sejam alvo de novos estudos.
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