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Abstract. The use of computers in education as a tool of learning has been
discussed since the 80's. However, researches identify teacher’s training as a
serious problem in this area. This article presents initial results of a survey
conducted in 18 schools in the public system of education in the city of Belém
(PA,), and five higher education institutions whose objective was to diagnose
the issues of teacher training for performance in Information Technology
Education. Also were heard the coordinators of the NTE and PROINFO
responsible for teacher training. Among the results, we cited the basic training
and continuous, the concept that the State has training in IE, and the position
of the government with respect to current situation.

Resumo. A utilizagdo do computador na educagdo como instrumento de
aprendizagem vem sendo discutida desde a década de 80. Porém, pesquisas
identificam a formagdo docente como grave problema nesta area. Este artigo
apresenta resultados de uma pesquisa envolvendo 18 escolas da rede estadual
de ensino do municipio de Belém (PA) e cinco institui¢oes de ensino superior
com o objetivo de diagnosticar a questdo da formagdo docente para a
Informatica educativa (IE). Também foram ouvidos os coordenadores do
PROINFO e NTE responsaveis pela formagdo docente. Entre os resultados,
citamos a formagdo bdsica e continuada, a concep¢do que o Estado tem de
formagdo para IE e a posi¢do do governo com relagdo a atual situagdo.

1. Introducao

As Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) estdo cada vez mais presentes em
um crescente conjunto de atividades da sociedade contemporanea. E uma dessas areas
de aplicacdo ¢, notoriamente, a educacdo. Desde a década de 80, vem se dando o uso
dos computadores nas escolas como instrumento de ensino/aprendizagem [Valente
1999]. Nesse sentido, a educagdo vem passando, em graus diferentes, por mudangas
estruturais frente a essa nova tecnologia.

Entende-se que, independentemente das tecnologias disponiveis, importantes
desafios permanecem colocados a escola, ligados a educa¢do geral, onde criangas e
jovens devem se apropriar de conhecimentos cientificos, desenvolver suas capacidades
e habilidades cognitivas, adquirir autonomia no processo de aprendizagem, refletir sobre
valores, tudo em funcdo da sua vida profissional futura e da cidadania [Libaneo 2003].
Para o enfrentamento desses desafios, em termos instrumentais, é inegavel o potencial
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que as novas TIC representam. Porém, a introducdo, em si, desses recursos “pode nao
representar uma inovacdo pedagogica, pois a utilizacdo de sofisticados recursos
tecnologicos em velhas praticas educacionais ndo ¢ garantia de uma nova educagao”
[Oliveira 2003]; é necesséria a articulacdo de uma série de elementos para que esse
objetivo seja alcancado. Dentre eles podemos destacar: projetos pedagogicos capazes de
articular os objetivos das diversas atividades curriculares, ou extra-curriculares, com 0
potencial dos equipamentos; uma estrutura que garanta a adequada manutencdo dos
laboratérios; selecdo e/ou desenvolvimento de softwares adequados; formacao
continuada de professores, etc. Sem um projeto coerente de utilizacdo das TIC, corre-se
0 risco dos equipamentos ndo serem muito mais do que pecas de propaganda, seja da
imagem das escolas privadas, seja das politicas educacionais, no setor publico, sob
sustentacdo da forte nocdo da sociedade atual, de que a presenca de tecnologia torna
algo melhor e mais bem feito.

Destaca-se ai a necessidade de politicas coesas de formagdo, desde a formagao
inicial a formagao continuada, que ao lado das condigdes de trabalho e das politicas de
carreira e salario, esta ligado a uma concreta valorizagdo do profissional de educagdo
[Freitas 2007]. Nao se pode perder de vista também que as exigéncias de formagdo se
tornam mais abrangentes em funcao da constante evolucdo tecnologica [Libaneo 2000].

Entretanto, a questdo da formagao tem apresentado aspectos problematicos, seja
de forma ampla, seja com relacdo ao uso de informatica educativa (IE), e seja também
do ponto de vista conceitual ou do ponto de vista estrutural (politicas publicas
implementadas). A titulo de exemplificagdo, uma pesquisa realizada com o objetivo de
identificar e analisar as concepg¢oes dos formadores de professores sobre o papel do
computador no contexto educativo investigou a maneira como eles percebem o modelo
de formacao que colocam em pratica e qual o papel do computador nesse contexto
[Peixoto 2007]. Essa pesquisa constatou que a formacdo dos futuros professores ndo
integra adequadamente as bases teoricas que lhes permitiriam realizar de maneira eficaz
o processo educativo, com claros prejuizos a futura efetivacdo de projetos educacionais
envolvendo TIC [Ibid]. Em outro estudo, no campo das politicas publicas, um
diagnostico realizado em escolas da rede estadual, municipal e particular no Municipio
de Belém/PA sobre as experiéncias de IE, com foco principal na estrutura das escolas,
identificou-se, entre outras coisas, com relacdo a rede publica, a inexisténcia de uma
politica sistemética de formacdo dos professores para IE, sendo em muitos casos a
formagé&o buscada por iniciativa pessoal [Ferreira 2006].

Diante deste quadro problematico com relacdo a formacdo docente, e
entendendo-se esta formacdo como elemento central para o sucesso de experiéncias de
informéatica educativa, propde-se neste trabalho, realizar um aprofundamento do
diagnostico citado, acerca da questdo da formacao docente na rede estadual de ensino do
municipio de Belém/PA, buscando-se conhecer tal realidade de forma mais detalhada,
desde a formacéo basica até a formacdo continuada, bem como identificar as medidas
que estdo sendo tomadas para tratar a questdo a medio e longo prazos. Pretende-se,
assim, contribuir para a compreensao, tanto do quadro local, como fornecer uma parcela
de compreensdo dessa temdtica a nivel nacional, uma vez que vdarios dos
desdobramentos locais estdo articulados a politicas nacionais.

As orientagdes metodologicas adotadas foram as seguintes: para a pesquisa
sobre a formacao basica nas instituicdes de ensino superior, foi realizada andlise

1022



documental (grades curriculares dos cursos e ementas das disciplinas disponibilizadas
pelas instituicdes) e entrevistas com coordenadores de cursos. Para andlise da formacao
continuada, adotaram-se escolas de médio porte (de 500 a 1000 alunos) e grande porte
(de 1001 a 5000 alunos), com isso, constituiu-se uma amostra de 18 escolas da rede
estadual de ensino no municipio de Belém (Anexo 1). Procurou-se fazer contato com
professores de alguma forma identificados com IE, preferencialmente os responsaveis
pelos laboratdrios, onde ha essa lotacdo. Para uma visdo dos elaboradores das politicas
de formacao, entrevistou-se a coordenacédo estadual do PROINFO, e o coordenador do
NTE.

O levantamento de dados ocorreu no segundo semestre de 2009. Nas escolas
empregou-se a técnica de entrevista semi-estruturada, com um conjunto de perguntas-
guia relativas a formacdo dos professores que utilizavam o laboratério de informatica.
Para as entrevistas com os coordenadores do PROINFO e NTE, foi utilizada a mesma
técnica, mas com perguntas-guia relativas a politicas da secretaria de educacdo e dos
cursos oferecidos pelo governo.

O texto estd assim organizado: na secao 2, apresenta-se o diagnostico realizado,
a guestdo da formacdo basica, a visdo dos docentes, assim como as perspectivas do
Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO) e do Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE) sobre a questdo da formacgdo docente para a IE. Na secdo 3 séo
feitas as consideracdes finais.

2. Diagnéstico acerca da formacao docente

A formacdo basica (graduagdo em pedagogia ou licenciaturas) exerce um papel
fundamental na formag¢do docente, sendo o ponto de partida e constituindo-se, em geral,
o maior esfor¢o de formacgdo. Ja a formacdo continuada pode responder a necessidade
de aperfeicoamento e constante atualizacao. Estes aspectos serdo analisados nesta secao.
Inicialmente, serdo feitas consideragdes sobre a infra-estrutura de TICs das escolas, por
se considerar que este aspecto interfere no processo de formagdo, seja na formagao
basica (por orientar a demanda de conteudos as institui¢des de ensino superior) seja na
formagdo continuada, por constituir-se elemento facilitador (ou ndo) da pratica docente
articulada as TICs.

2.1. Infra-estrutura para IE nas escolas

O grafico 1 ilustra os dados gerais com relagdo a infra-estrutura laboratorial nas escolas.

Infra-estrutura das escolas

m Escolas que ndo possuem
laboratdrios

Escolas que possuem
laboratdrios, mas se encontravam
fechados

m Escolas que possuem
laboratérios, mas ndo funcionam
adequadamente

m Escolas que possuem laboratérios
funcionando

Grafico 1. Informagdes quanto a infra-estrutura nas escolas visitadas
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Os 17% dos laboratérios que se encontravam fechados era devido, em geral, a
problemas elétricos ou reforma da escola. Os 11% de laboratdrios que ndo funcionam
adequadamente, ocorrem devido a auséncia de um professor responsavel lotado em
nenhum dos turnos. O caso mais critico ¢ o de uma escola em que hé cinco anos o
laboratério se encontra fechado (desde a sua inauguragdo). Totalizando-se, em 44% das
escolas ndo hé qualquer pratica de IE. Apenas 13 realizam atividades de IE.

Vale ressaltar também a questdo da utilizagdo dos laboratoérios das escolas que
praticam a [E. Um aspecto a se destacar ¢ que os laboratérios das escolas sdo de 6tima
qualidade, com maquinas com configuracdo atual e dispondo de internet de alta
velocidade. Nas entrevistas com os responsaveis pelos laboratorios, percebeu-se que
estes, na maioria das vezes, eram utilizados para “pesquisa dos alunos” geralmente na
ocorréncia de falta de professores. O motivo para os laboratérios estarem fechados
durante algum turno ¢ a falta de docentes com a formacao exigida para o cargo de
responsavel pelos laboratérios. O grafico 2 ilustra os dados sobre o funcionamento dos
laboratdrios nos turnos.

Funcionamento dos Laboratérios

® Laboratdrios que funcionam em
dois turnos
Laboratérios que funcionam em
trés turnos

® Laboratdrios que funcionam em
apenas um turno

Gréfico 2. Informagdes quanto o funcionamento dos laboratérios nos turnos

Quanto ao percentual aproximado de professores que utilizam os laboratorios
obteve-se 8%, no pior caso, ¢ 70% no melhor. Dois motivos foram apontados como
explicacdo para a baixa freqiiéncia de uso dos laboratorios: o primeiro € a inseguranga
dos professores na condugdo das aulas (em alguns casos, até receio de que os alunos
possuam um conhecimento maior de informatica que os docentes). O segundo ¢ devido
a grande quantidade de contetidos das disciplinas, e uma compreensdo de que as aulas
no laboratério eram pouco produtivas e poderiam atrasar o calendario escolar.

Outro ponto critico relatado pelos professores ¢ o da manutencdo dos
laboratérios. Segundo eles, nos tltimos anos, o problema de manuten¢do se acentuou,
pois em anos anteriores, em cada escola havia um técnico lotado no laboratorio; hoje, a
Secretaria de Educacdo (SEDUC) segue nova estruturacdo, em USE's (Unidades
SEDUC na Escola), que possuem o papel de ligacdo ou interface Secretaria/escolas, e
cada uma dessas unidades possui um técnico, o que acaba se mostrando insuficiente
para a demanda. Segundo os relatos, ha USE’s que coordenam em torno de 20 escolas, €
assim o tempo de espera para atendimento, em caso de problemas com equipamentos
varia de 15 dias a 2 meses.
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2.2. Formacao basica

Foram levantados dados relativos a praticas curriculares relacionadas ao uso da
informatica com fins educacionais em cinco institui¢des de ensino superior em Belém
(ver anexo 2), dentre as quais trés publicas e as duas maiores instituicdes privadas, dado
o alcance desse conjunto de instituigdes, em numero de alunos.

Os cursos que foram foco da analise foram Pedagogia e as Licenciaturas em
Letras, Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Geografia e Historia. Vale ressaltar que
nem todas as instituicdes possuiam todos esses cursos. As associagdes
cursos/institui¢cdes sao: Instituicdo A: matematica, letras, fisica, quimica, biologia,
geografia, histéria e pedagogia; Instituicdo B: matematica, letras e pedagogia;
Institui¢do C: matematica, fisica, quimica, biologia e geografia; Instituicdo D: biologia;
Institui¢do E: matematica, letras e pedagogia.

O primeiro ponto investigado foi a existéncia de disciplinas relacionadas a
informatica nos cursos citados acima. Considerando-se todos os cursos analisados, 45%

do total tinham uma (e somente uma) disciplina voltada a informatica. A tabela 1 mostra
esse ponto, por instituicao.

Tabela 1. Informacdes dos cursos existentes nas instituicdes pesquisadas

Instituicio | Instituicio | Instituicado | Instituicido | Instituicao
A B C D E
Total de. cqrfos nas 8 3 5 3 1
Instituicoes
Numero de disciplinas
relacionadas a 3 (37,5%) 1 (33,3%) 2 (40%) 3 (100%) 0 (0%)
informatica

Também foi verificada a carga horaria das disciplinas. Nesse aspecto, a menor
carga horaria foi de 45h e a maior de 120h. Ressalte-se que a unica institui¢do em que
todos os cursos tém uma disciplina de informatica € particular. Entretanto, com excecao
dessa instituicdo, nenhuma teve mais que 50% de cursos com uma disciplina de
informatica, por exemplo, na licenciatura de fisica, existente em duas instituigdes,
apenas uma delas possuia uma disciplina de informatica, o mesmo ocorre em quimica.

Dos trés cursos de pedagogia pesquisados, dois deles tinham uma disciplina de
informéatica em sua grade curricular. Quanto as licenciaturas, o grafico 3 ilustra, para o
total das instituicdes consideradas, uma comparacao entre as areas disciplinares, com
relacdo a presenca de disciplina de informatica.
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Grafico 3. Comparacdo entre as licenciaturas das instituicbes
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Quanto ao conteudo das disciplinas ndo se verificou nas ementas nenhum tipo de
reflexdo sistematica sobre metodologia e estratégias de adequagdo ou articulagdo de
conteudos disciplinares aos recursos de informatica. Analisando-se as disciplinas de
informatica por areas de licenciatura, na de Matematica, ha predominio de estudos de
algoritmos/programacdo, arquitetura de computadores, softwares de edi¢do de textos,
apresentacdo de slides, planilha eletronica, softwares matematicos e utilizagdo da
internet. Na licenciatura de letras a disciplina ¢ baseada no estudo da utilizagdo do
computador no processo de ensino-aprendizado, softwares educativos, e o pacote
Office. A licenciatura de fisica ¢ baseada em desenvolvimento de algoritmos e
linguagens de programacdo a serem usados nos problemas relacionados a Fisica. Em
Quimica, a disciplina aborda a introducdo a sistemas de computagdo, conceitos de
tecnologia educativa, principais paradigmas tecnologicos na educacdo, ambientes de
aprendizagem virtuais e softwares educativos em quimica. Ressalte-se que desde o 1°
semestre de 2009 que essa disciplina ndo ¢ ofertada por falta de professor, pois o
anterior possuia contrato temporario, ja encerrado, e ainda ndao houve renovacdo. No
curso de pedagogia sdo abordados topicos como: estudo dos recursos computacionais
aplicados na educacdo, computador no processo de ensino aprendizagem, importancia
dos multimeios como recurso auxiliar no ensino e analise da interacao professor-aluno.

Os dados dessa amostra indicam que na formagao bdasica a presenca de estudos e
reflexdes sistematicas para o uso de informatica na pratica pedagogica ainda ¢ parcial e
incipiente, o que sugere uma laténcia entre a evolucdo das demandas das redes
educacionais e as reconfiguragdes curriculares que atendam as novas demandas.

2.3. A formacio continuada

Em relagdo a formagdao dos professores, o NTE oferece dois cursos para que eles
possam atuar na IE, um com 100h e outro com 40h, totalizando 140h de duracdo.
Atualmente o governo esta oferecendo também um curso de especializagdo voltado para
IE, cujo nome ¢ Midias na Educacdo. Sdo exibidas no grafico 4 as informagdes sobre a
participagdo dos docentes nestes programas especificos de formacao.
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Formagdo Docente para IE

M Professores com nenhuma
formagdo em IE

Professores com formagdo no NTE

W Professores com a formagéo no
NTE e cursando especializacdo
Midias na Educag¢&o

M Professores com formagéo

especifica em Informatica na
Educacdo

Grafico 4. Professores que possuem cursos relacionados a IE

A orientacdo governamental ¢ de que para o professor ser lotado em um
laboratorio de informatica é necessario ele ter no minimo o curso basico do NTE.
Entretanto, pela caréncia de pessoal que atenda esse requisito, a regra nem sempre €
cumprida.

A questdo de esse curso basico preparar efetivamente o docente para exercer a
fungdo de responsavel pelo laboratério também foi levantada. Segundo os docentes, o
curso inclui fundamentos de microinformatica (Windows e Linux) e, em um segundo
moddulo, uso de softwares educativos presentes na distribui¢do Linux empregada nas
escolas, o Boto-SET. Questdes metodologicas sobre o apoio ao professor na articulagdao
de conteudos de sua disciplina com atividades do laboratorio ndo sdo abordadas. A
especializacdo em Midias na Educacdo avanga em relacdo a esse aspecto, pois nela ha
atividades de planejamento e elaboragdo das atividades a serem desenvolvidas no
laboratorio, e elaboragdo de projetos para adogao de IE.

A percep¢do dos docentes ¢ de que este atendimento ¢ bastante deficitario
quantitativa e qualitativamente. Alguns docentes relataram, por exemplo, que se
conhecimentos elementares sobre manutencdo de redes fossem tratados nos cursos, em
varias situacdes a presenca do técnico seria dispensavel. Quanto a questoes
metodoldgicas, o sentimento ¢ quase generalizado de que hé caréncias significativas.

Hé consideracdes criticas quanto a oferta de cursos, abaixo da demanda (61%
assim se manifestaram), e também acerca da divulga¢do para a comunidade interessada.
Segundo o relato dos docentes, essa divulgacao ¢ feita por correio eletronico, mas acaba
atingindo parcela restrita de potenciais interessados.

Outro problema relatado diz respeito a politica governamental de liberacao de
carga horaria para o exercicio da formacao continuada. Nao ha liberagdo para realizagao
de pods-graduagdo; apenas para os cursos do NTE. Os docentes majoritariamente
consideram esse um significativo fator limitante, pois eles tém, em geral, jornada de
trabalho com atividades nos trés turnos, fator com relacao direta com a questdo salarial.
Essa postura do governo vai contra o que consta na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB)', que prevé aperfeicoamento profissional continuado com
periodo remunerado e periodo reservado para estudos, avaliagdo e planejamento incluso
na carga horario do professor.

2.4. A posicao do PROINFO e do NTE

As atividades de IE no estado do Pard iniciaram em 1989 com a implantagdo dos NTEs
pelo governo estadual. Em 1997 o Estado aderiu ao PROINFO que ¢ o programa do
governo federal que atua no processo e acompanhamento da formagao docente.

Em entrevista com a responsivel pelo programa no estado, Prof’. Joana
(pseudonimo), esta reconhece que o aspecto formagdo de professores ¢ um dos
problemas-chave na implementacao de experiéncias de IE; para ela, isso € parte da
problematica maior ligada a educagdo, que se manifesta em diferentes areas.

A coordenadora relata que o programa comecou com bastante vigor no ano de
1998, mas passou por problemas por volta dos anos 2003 e 2004, com mudan¢a na
compreensdo do papel desse setor de formacdo, por parte dos gestores de entdo.
Segundo Silva, essa mudanca de concepcao (equivocada em sua opinido) diminuia a
importancia do NTE, que é o 6rgdo do governo do estado subordinado a SEDUC,
responsavel pela formacao docente para o uso de IE. Devido a isso, também ocorreu a
diminui¢do do acompanhamento do processo e de liberacdo de verbas, com
remanejamento de docentes que atuavam nos laboratdrios para atuarem na sala de aula,
sob alegagdo de caréncia de professores para as disciplinas basicas.

Conforme relato da coordenadora, nos anos 2006 e 2007, com a nova gestao,
houve uma revitalizagdo, baseada inclusive em maior apoio do governo federal (ha a
promessa, por parte desse nivel governamental de 88.000 vagas para formacdo de
professores para IE no Pais). Para ela, isso decorre da percep¢do, cada vez mais nitida,
de que investimentos feitos somente em laboratérios de informatica ndo trazem os
resultados esperados: “ ...¢ necessario ter alguém para tomar conta dos laboratorios; e
ter pessoas devidamente qualificadas”. Silva questiona ainda o papel das institui¢des de
ensino superior, pois na formacao basica (graduagdes de pedagogia e licenciaturas) os
futuros professores ndo sdo preparados para o uso pedagdgico da informatica.

Para tentar amenizar esse problema, a coordenagdo estadual do PROINFO
planeja oferecer trés cursos articulados, dois de 40h e um de 100h, totalizando 180h.
Atualmente ha 5.000 professores inscritos para essa primeira etapa de formagdo que,
formalmente os habilita a atuar em IE. Para a ela, *“ isso ndo vai resolver o problema,
mas ja vai ajudar a amenizar; no Pard s6 existem 4% de professores com formagao
especifica na area”. Quanto a cursos de especializagdo, ha no estado a perspectiva, para
este ano, de 2.000 vagas para professores realizarem sua formacao.

Em entrevista também com o atual coordenador do NTE, Prof. Marcos
(pseudonimo), ele informa que sdo oferecidos hoje dois cursos de formacdo de
professores: Tecnologias na Educagdo: Ensinando e aprendendo com as TIC’s e
Introdugdo a Educacgdo Digital.

O primeiro, com 100h, cujo contedo ¢ Linux (Boto-SET), BrOffice, internet,
metodologia de projeto e objetos de aprendizagem. Segundo o coordenador, neste curso

! Capitulo V (Dos profissionais da educagdo), artigo 67°, itens Il e V.
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o professor ¢ apresentado ao sistema operacional utilizado nos laboratérios de
informatica das escolas, com “atividades pedagdgicas que levam os professores a se
prepararem para utilizagdo de todas as ferramentas disponiveis”. O curso ¢ semi-
presencial (72h presenciais e 28h a distdncia, sendo que as duas parte ocorrem
paralelamente). O segundo curso citado, de 40h ¢ ¢ um complemento do primeiro,
tratando sobre a inclusdo digital nas escolas.

O NTE oferece 12 turmas com 15 alunos a cada bimestre, e conta em sua equipe
com oito professores com formac¢do minima de especialista em informatica na educagio
e no melhor caso com doutorado. Com relacdo a demanda aos cursos, Hernandez diz
que ¢ grande, mas que vem sendo feito um esforco para atendé-la e que desde agosto de
2008, inicio dessa fase de formacao, ja existem 250 professores formados. Quando
questionado se esses cursos sdo capazes de dar a formagao necessaria ao professor para
atuar na area de IE, ele afirma que “o estado segue o modelo indicado pelo MEC, e que
ndo pode ser alterado”. Hernandez considera os resultados positivos, dada a “situagao
em que o 6rgdo se encontrava no governo anterior” e que hoje ja sdo colhidos alguns
resultados como mais professores nos laboratérios atuando.

3. Consideracgoes finais

O objetivo desse artigo foi desenvolver um diagndstico sobre aspectos ligados a
formagao docente basica e continuada para atuacdo em IE na rede estadual de ensino,
delimitado ao Municipio de Belém/PA.

Um dos pontos observados diz respeito a propria concep¢ao do que seja formar
professores para atuar em IE. Ainda estd muito consolidada a nog¢do de que esta ¢ uma
responsabilidade dos programas especiais (formagao continuada), ja que nas graduacgoes
esta preparacdo ¢ bastante incipiente. Na pratica também ainda ¢ forte a perspectiva de
que ¢ suficiente um curso basico de microinformatica para essa atuagdo. Observa-se,
contudo, um esbogo de mudanga de perspectiva nas falas dos gestores, apontando para a
necessidade de formagao mais ampla, em termos de contetidos, e mais detalhada.

Percebeu-se certa assimetria entre a visdo dos gestores dessa area e a dos
docentes lotados nas escolas, com relagdo a capacidade de atendimento das demandas
de formagdo. Na visdo dos docentes o servigo precisa ser melhorado, principalmente na
questao da oferta que ainda ndo ¢ suficiente para atender toda a demanda de professores.

Percebem-se, entretanto, alguns avangos pontuais com relacdo ao diagnostico
citado no inicio deste trabalho [Ferreira 2006], por exemplo, com a revogacdo de
normas que penalizavam o docente lotado nos laboratdrios em termos da contagem de
carga horaria.

O processo de formagao precisa ser melhorado, com metodologias que ajudem o
docente a adaptar sua disciplina de sala de aula a pratica da IE nos laboratérios. E muito
importante também o dominio dos softwares atualmente disponiveis. Um ponto
fundamental a se consolidar € que o governo implemente a liberagdo de carga horaria
para a formacdo continuada, ndo s6 para informatica na educagdo, mas em qualquer
disciplina. A questao salarial precisa ser discutida, afinal os professores precisam de um
saldrio melhor, para que possam exercer a profissdo com gosto, orgulho. E necessaria a
criacdo de bons projetos para IE com objetivos reais, para aumente a freqii€ncia nos
laboratérios de informatica.

1029



Em relagdo a formagdo basica, cabe as instituicdes de ensino superior, nas
instancias devidas, assumir de forma decidida, para além do discurso, que a informatica
¢ uma ferramenta de grande potencial no processo de aprendizagem e constru¢ao do
conhecimento.

Entende-se que novos trabalhos de pesquisa devem procurar acompanhar a
evolucdo das questdes aqui levantadas, especialmente com relagdo a efetivacdo das
perspectivas (ou promessas) governamentais na area, uma vez que, conforme ¢
reconhecido pelos proprios gestores, estas questdes estdo relacionadas diretamente com
a efetivacao do fabuloso potencial que t€ém hoje as tecnologias de IE.
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Anexol — Lista de escolas visitadas com niumero de alunos*

EEEFM Ulisses Guimaraes (2356); EEEFM Temistocles de Aratjo (1890); EEEFM Almirante
Tamandaré (1326); EEEF Justo Chermont (1668); EEEFM Bardo do Rio Branco (775); EEEFM Deodoro
de Mendonga (2195); EEEM Orlando Bitar (1029); EEEFM Pinto Marques (1290); EEEFM D. Pedro II
(961); EEEFM Jarbas Passarinho (1215); EEEFM Lauro Sodré (2300); EEEFM Albanizia de Oliveira
Lima (735); EEEFM Visconde de Souza Franco (4600); EEEFM Cordeiro de Farias (1632); EEEFM
Pedro Amazonas Pedroso (3899); EEEFM Paulinho de Brito (1288); EEEFM Paulo Maranhao (2000);
EEEFM Augusto Meira (2400);

* Numeros de alunos obtidos em documento fornecido pela Diretoria da Area Metropolitana da
Secretaria Executiva de Educagdo/Governo do Estado do Para.

Anexo2 — Lista de Instituicoes de ensino superior*

Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade do Estado do Para (UEPA), Instituto Federal do
Para (IFPA), Centro Universitario do Para (CESUPA), Universidade da Amazonia (UNAMA)
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