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Abstract. This article analyzes the evolution of educational technologies for
visually impaired students in public schools in Brazil, also focusing on their
dissemination through Public Policies. The article covers the first activities
carried out in pioneering institutions up to the present moment, when there is a
substantial implementation of Assistive Technology in public education in this
country.

Resumo. Este artigo analisa a evolucdo das tecnologias educacionais para
alunos com deficiéncia visual nas escolas publicas no Brasil, focando também
sua disseminacdo através de Politicas Publicas. Sdo abordadas desde as
primeiras atividades realizadas em instituicGes pioneiras até 0 momento atual,
em que ocorre substancial implantacdo de Tecnologia Assistiva no ensino
publico no pais.
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1. Introducéo

No Brasil, a Pesquisa Nacional de Amostras de Domicilios - PNAD (IBGE,2022) levou
em consideracdo a funcionalidade para aferir o quantitativo de pessoas com deficiéncia.
Foram considerados os seguintes dominios funcionais: enxergar, ouvir, caminhar ou subir
degraus, dificuldade de aprender, lembrar-se de coisas ou se concentrar, autocuidado e na
comunicacgédo, compreender e ser compreendido).

Essa pesquisa mensurou que 18,6 milhdes de brasileiros com 2 anos de idade ou mais
sdo pessoas com deficiéncia, cerca de 8,9% da populagdo em 2022, sendo que 3,1% desses
brasileiros tem dificuldade de enxergar, mesmo utilizando 6culos ou lentes de contato. Ou
seja, cerca de 6,5 milhdGes de pessoas com deficiéncia visual, sendo 6 milhées com baixa
visdo e 500 mil cegos.

O Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) revela que o numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagdo em classes comuns
(incluidos) ou em classes especiais exclusivas totaliza 1.771.430 alunos. Sendo que 86.867
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destes alunos tém baixa visdo, 7.321, cegueira e 693, Surdocegueira. (Censo Escolar
Inep/MEC, 2022). Mas como vem sendo 0 acesso e a implantagéo de Tecnologia Assistiva
para tais alunos? O termo Tecnologia Assistiva tem como origem Assistive Technology,
expressdo cunhada em 1988, como importante elemento juridico dentro da legislac&o norte-
americana conhecida como Public Law 100-407, destinada a individuos com deficiéncia. A
partir do reconhecimento do papel que a tecnologia passou a ter no dia a dia, em diferentes
setores da sociedade, era preciso reconhecer seu impacto na vida das pessoas com
deficiéncia nos Estados Unidos. A Lei de Assisténcia Relacionada a Tecnologia de 1988 foi
reautorizada em 1994, 1998, 2004 e 2022.

A legislagdo de 2004 (Public Law 108-364 Oct. 25, 2004) define um dispositivo de
Tecnologia Assistiva com qualquer item, peca de equipamento ou sistema de produto, seja
adquirido comercialmente, modificado ou customizado, que é usado para aumentar,
manter ou melhorar as funcdes e capacidades das pessoas com deficiéncia. O termo se
diferencia do servico de Tecnologia Assistiva que se refere a qualquer servigo que auxilie
diretamente um individuo com deficiéncia na selecéao, aquisicdo ou uso de um dispositivo de
Tecnologia Assistiva, sendo o governo responsavel pela concessdao de subsidios que
apoiem tais programas.

Compreendemos no Brasil o conceito de Tecnologia Assistiva como o apresentado
pelo Comité de Ajudas Técnicas da Presidéncia da Republica, Secretaria Especial de
Direitos Humanos, Subsecretaria Nacional de Promoc¢do dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com

deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e incluséo social (Brasil, 2009, p. 9).

Cabe esclarecer que o conceito de Tecnologia Assistiva € muito amplo e ndo se pode ser
atribuido somente aos recursos técnicos advindos do desenvolvimento da informética, mas
também de estratégias que favorecam a autonomia do individuo, permitindo que ele seja
sujeito do seu proprio processo de transformacgédo e independéncia na execugdo de suas
tarefas e melhora na sua qualidade de vida.

Pelo Decreto n® 7.612, de 17 de novembro de 2011, elaborou-se o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, que garante um sistema
educacional inclusivo, a ampliacdo e qualificacdo da rede de atengdo a salde da pessoa
com deficiéncia, com especial atengdo para a implantacdo dos servicos de habilitagdo e
reabilitagdo e promoc¢do do acesso, do desenvolvimento e da inovacdo em Tecnologia
Assistiva (Brasil, 2011).

Neste artigo, com o intuito de se articular os conhecimentos existentes sobre
Tecnologia Assistiva realizou-se uma ampla pesquisa bibliografica que permitiu a
sistematizacdo de uma breve histéria da Tecnologia Assistiva voltada para alunos com
deficiéncia visual.
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2. TECNOLOGIA ASSISTIVA E ADEFICIENCIA VISUAL: BREVE
HISTORIA EM QUATRO CICLOS

No Brasil, a utilizagdo da Tecnologia Assistiva para 0 ensino e aprendizagem do
aluno com deficiéncia visual, apds o século XVIII, pode ser dividida em quatro grandes
ciclos relativos:

e O primeiro ciclo pode ser entendido como a partir da criacdo do Instituto
Benjamin Constant (IBC), originalmente como Imperial Instituto dos
Meninos Cegos.

e Osegundo ciclo pode-se considerar a partir implantagdo da imprensa Braille,
inicialmente no IBC, e posteriormente em quase todos os Estados brasileiros,
disponibilizando livros didaticos e paradidaticos adaptados (ampliados e em
Braille) para as escolas publicas.

e O terceiro se deu com a introducdo da Tecnologia Assistiva nas escolas
publicas, por meio da criacdo e equipagem (equipamentos e programas) nas
salas de recursos multifuncionais, e 0 apoio do atendimento educacional
especializado (AEE).

e O quarto ciclo considera as experiéncias mais recentes com 0 apoio e uso de
equipamentos especificos destinados a leitura e escrita digital.

A partir de 2021 o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), via
Financiadora de Estudos e Projetos (Finep), apoiou 0 aprimoramento de um projeto de
um equipamento especificado pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da
Chamada Publica Instituto de Ciéncia e Tecnologia/Empresa. Nesse certame, 0
equipamento apoiado foi desenvolvido pela empresa Tecassistiva com o nome LIBER™.
A sua implantacdo nas escolas esta prevista para fins de 2025 permitindo que os alunos
com deficiéncia visual e alunos surdocegos em sala de aula regular acessem o material
didatico pedagdgico ofertado para os demaisalunos, sem necessidade de adaptacéo.

2.1SOBREO1°CICLO

Segundo Zeni (2005), a primeira tentativa de sistematiza¢do da educacdo dos cegos
no Brasil ocorreu por meio de um projeto apresentado, em 1835, pelo entdo deputado
Cornélio Ferreira Franca. Tal projeto previa no ensino primario, um professor para
surdos, mudos e cegos, em cada provincia da nagdo, com base na Lei de 15 de outubro
de 1827. Infelizmente o projeto ndo foi aprovado e a educacao dos cegos so se consolidou
em 1854, gracas & atuacio do professor José Alvares de Azevedo e do médico José
Francisco Xavier Sigaud. O professor cego José Alvares de Azevedo foi educado em
Paris, no Institut National Des Jeunes Aveugles, onde aprendeu o sistema Braille. Ele
retornou para o Brasil em 1850, ja com a ideia de criar um Instituto semelhante ao

! Liber, que significa livro, em latim. Esse equipamento é inédito no mercado mundial, com caracteristica
multifuncional, integra diversas tecnologias, desde OCR para a leitura de textos, sua vocalizacdo, edigcdo de
textos, sua ampliacao e integragdo com teclado Perkins e com uma Linha Braille embutida de 40 celas, alémde
ser portavel para ser utilizado em sala de aula . Foi desenvolvido com o intuito de auxiliar os usuarios com
baixa visdo, cegueira total ou parcial e usuarios surdocegos.
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Instituto Francés.

Colocando em pratica seus conhecimentos comecgou a ensinar o sistema Braille para
diversas pessoas, dentre elas, uma das filhas do Dr. Sigaud, Adélia, que também era cega.
O progresso da educacdo de Adélia fez com que seu pai, médico da Camara Imperial,
apresentasse José Alvares de Azevedo ao Imperador D. Pedro 11. O interesse do monarca
pelo projeto de um Instituto Brasileiro similar ao Instituto Francés permitiu que a ideia
de José Alvares evoluisse.

Assim, em 17 de setembro de 1854, foi inaugurado o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos na cidade do Rio de Janeiro na presenca do Imperador e de toda a sua corte.
Infelizmente José Alvares de Azevedo, seu idealizador ndo pode comparecer, pois
falecera seis meses antes (IBC, 2007).

Conforme Ledo e Sofiato (2019), além de ser a primeira instituicdo escolar destinada
as pessoas com deficiéncia no Brasil, o IBC apresentava uma proposta pedagogica
inovadora para a educacdo de cegos, abrindo inUmeras possibilidades em questdes
relativas a instrucdo e formacdo para estudantes cegos, e permitindo a construcdo dos
alicerces pedagdgicos e organizacionais para as instituicdes de educacdo especial
brasileiras fundadas no decorrer dos séculos XIX e XX.

2.2 SOBREO?2°CICLO

O segundo ciclo tem como cerne a criacdo da Imprensa Braille em 1863, quando a
tipografia do Imperial Instituto de Meninos Cegos comeca a editar livros em Braille.

A primeira obra foi a “Histdria do Imperial Instituto dos Meninos Cegos” €, no ano
seguinte, foi publicada a “Constituigdo Publica do Império do Brasil”. Entretanto, esse
método tipogréfico era limitado a poucas copias. 1sso sé foi mudar no inicio do século
passado (1901) com a importacdo pelo IBC de sua primeira maquina de estereotipia
Braille, Stereotype-Marker, importada do Estados Unidos da América, para a impressao
de chapas de metal, visando a substituir o antigo processo tipografico, e com isso
possibilitar a massificagédo da impresséo Braille e sua disseminacéo (IBC, 2007).

Alguns ex-alunos do IBC, ja professores, estabelecem escolas e institutos em seus
Estados de origem, como por exemplo, a fundagdo em 1909, na cidade de Recife, o
Instituto Antdnio Pessoa de Queiroz, que leva o nome de seu fundador, sendo a primeira
iniciativa educacional para cegos no Nordeste do Brasil. Em 1926, é fundado em Belo
Horizonte, o Instituto Sdo Rafael, a segunda escola oficial para cegos no Brasil, também
por um grupo de ex-alunos do IBC. No ano seguinte, Mamede Francisco Freire, funda na
cidade de S&o Paulo, a Associacdo Promotora de Instrucéo e trabalho para Cegos, que
funcionava como uma auténtica fabrica, remunerando a producdo de material adaptado
feita por seus funcionérios cegos, com nucleos em Santos, Bauru e Piracicaba. Em 1928,é
inaugurado, também em S&o Paulo, o Instituto de cegos Padre Chico, a partir de um apelo
do Dr. Jose Pereira Gomes em uma reunido de comemoracao a Semana Oftalmolodgica e
Neuroldgica da Sociedade de Medicina e Cirurgia em S&o Paulo para que se construisse
uma escola para cegos, sendo a primeira escola de cegos do Estado deSao Paulo.
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Em 1942, por iniciativa do professor cego José Espinola Veiga, no IBC ¢ langada, em
Braille, a Revista Brasileira para Cegos, a primeira revista periddica brasileira
desenvolvida especificamente para esse publico e ainda hoje distribuida em todo Brasil,
América Latina, Europa e Africa. Essa revista, a partir de 1959, teve um suplemento
infanto-juvenil intitulado Pontinhos, que passou a ser editado em 1970, como revista
periddica independente (IBC, 2007).

Em 1944, o IBC constroéi, junto a sua sede, no bairro da Urca na cidade do Rio de
Janeiro, um novo prédio especialmente projetado para a imprensa Braille, iniciando em
1946 sua producdo em escala e distribuicdo gratuita de livros e revistas em Braille por
todo o pais. Sua primeira producdo foi o pequeno dicionario da Lingua Portuguesa,
transcrito para o Braille em 64 volumes, que apoiou estudantes e professores cegos de
todo o Brasil por mais de 30 anos (IBC, 2007).

Em 1946 também é criada a Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil, futura
Fundacdo Dorina Nowill, que na década de 1950 inaugura sua imprensa Braille para
producéo de livros em Braille (Fundagéo Dorina Nowill, 2016).

Em 1949, é autorizada pelo governo federal (Portaria Ministerial n® 504, de 17 de
setembro de 1949), a distribuicdo gratuita em todo o pais pelo IBC, de livros em Braille e
outros materiais para 0 ensino de cegos.

Na primeira década do século XXI, o Governo Federal passa a dividir a producéao dos
livros didaticos ampliados e em Braille, antes exclusiva do IBC, com Fundacdes de direito
privado e editoras de livros didaticos, com base no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD).

Além da descentralizacdo da producéo dos livros didaticos e paradidaticos ampliados
e em Braille, o Ministério da Educacdo cria entre os anos 1998 e 2004, centros de apoio
para atendimento a esse alunado, Centros de Apoio Pedagdgico (Caps), que distribuidos
por todo o Brasil tém o objetivo de apoiar a confeccdo e producdo de materiais adaptados
para os alunos com deficiéncia visual de suas respectivas regides. Foram criados, nesse
periodo, 55 Caps.

Nessa mesma eépoca, por volta do ano 2000, por meio do convénio do
MEC/FNDE/IBC/ Fundacgédo Padre Leonel Franga/ PUC-RIo, s&o disponibilizados no site
do IBC, os primeiros livros didaticos adaptados, para serem impressos em Braille de
forma remota, via internet, nas escolas publicas que tivessem impressoras Braille, bem
como a disponibilizacdo de um programa para a sua impressao em Braille (Braille Facil). A
criagdo do 1° site do IBC na internet e do programa para impressédo Braille também foram
objetos desse convénio (Lira, 2000). Durante os anos subsequentes centenas de livros
didaticos e paradidaticos foram adaptados para serem impressos em Braille, de forma
remota, beneficiando milhares de estudantes com deficiéncia visual (IBC, 2007).

2.3 SOBREO3°CICLO

O 3° ciclo iniciado no final dos anos 90 do século XX, a partir da ado¢do de novas
politicas publicas educacionais, propiciou um grande avan¢o na inclusdo escolar de
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alunos com deficiéncia visual, por meio da criacdo do Programa de Implantacao de Salasde
Recursos Multifuncionais (SRM) (Portaria n® 13/2007MEC) e da oferta do atendimento
educacional especializado na educagdo béasica, na modalidade educacdo especial
(Resolugdo n° 4/2009 MEC/CNE), ambos visando contribuir para o fortalecimento da
Educacdo Inclusiva. Os novos recursos disponibilizados nas salas de recursos
multifuncionais tipos | e Il foram um grande passo para a introducdo da Tecnologia
Assistiva nas escolas, agora utilizando programas de computador, ferramentas
pedagdgicas e equipamentos especializados voltados para os alunos com deficiéncia. Vale
ressaltar que tais avancos na politica de educacdo inclusiva comegarama se firmar a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em 1996 (Lei 9.394/1996), revista e ampliada
nos Ultimos anos, culminando com a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia em 2015 LBI (Lei n° 13.146 /2015), conforme levantamento abaixo

realizado pelos autores desse trabalho:

DOCUMENTO/ANO

DESCRIGCAO

Lei n® 9.394/1996 —
Atualizada pela Lei n® 13
632, de 2018 - Que da
prioridade de atendimento

as pessoas gque especifica,

e da outras providéncias

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Capitulo V -
Da educacgio especial — Artigo 58 - "Entende-se por
educac@o especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

Lei n® 10.048/2000

Da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e da outras providéncias.

Lei n® 10.098/2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade.

Resolugao MEC n® 22001

Institui as Diretrizes MNacionais para a Educagao
Especial na Educagio Basica.

Decreto n® 5.296/2004

Regulamenta as Leis n® 10.048, e 10.098, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

Portaria MEC n" 13/2007

Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao
Inclusiva /2008

Rescolugéo MEC n° 4/2009

Dispoe sobre a criagdo do "Programa de Implantagao
de Salas de Recursos Multifuncionais”.

Fixa a Politica Macional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva.

Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagao Basica, na
modalidade Educacdo Especial

Decreto n® 6.949/2009

Promulga (Emenda constitucional) a Convengio
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu protocolo facultative - ONU,
assinados em MNova York em 2007.

Decreto n® 7.611/2011

Flano Nacional dos Direitos da Pessoa com deficiéncia
— Plano Viver sem Limite - Dispde sobre a educacio
especial, o atendimento educacional especializado e
da outras providéncias.

Lein® 13.146/2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - LBI.

A Lei Brasileira de Inclusdo determina, em relacdo a educagdo, no seu Capitulo 1V,
que “A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida” (Brasil,

2015).
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A LBI também determina no seu Art. 28, que o poder publico deve assegurar,
desenvolver, acompanhar e avaliar o sistema educacional inclusivo, garantindo condi¢6esde
acesso e permanéncia.

Além da LBI, o Brasil ¢ signatario da “Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel”, plano de ac¢do criado em setembro de 2015 pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), que indica 17 (dezessete) objetivos de desenvolvimento sustentaveis —
ODS (Brasil, 2015). O objetivo de nimero 4 (ODS 4) preconiza que até 2030 seja
garantida uma educacéo inclusiva e equitativa de qualidade e se promova oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos. A agenda ainda preconiza que até 2030
sejam eliminadas as disparidades de género na educacédo e seja garantida a igualdade de
acesso a todos os niveis de educacdo e formacdo profissional para os mais vulneraveis,
incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criancas em situacdo de
vulnerabilidade (Brasil,2015).

Apesar dessas politicas publicas educacionais ensejarem cada vez mais a inclusdo dos
alunos com deficiéncia visual, pesquisas tém demonstrado sua pouca efetividade em sua
realizacdo devido a uma série de problemas: a reduzida oferta de capacitacdo docente por
parte dos estados e municipios, visando o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para suporte aos alunos com deficiéncia visual nas salas regulares e nas salas de recursos
multifuncionais (Caldas, 2015; Oliveira, 2016; Martins, 2019). Tais pesquisas também
apontam a dificuldade de comunicacdo entre os professores capacitados e 0s professores
regentes das turmas e a pequena oferta de material acessivel para apoio ao aprendizado em
sala de aula como obstaculos para o melhor atendimento.

Com o crescimento de aproximadamente 100 % nas matriculas de alunos com
deficiéncia nas escolas publicas entre 2012 (752.305 matriculas) e 2022 (1,7 milhdo de
matriculas) (INEP 2012,2022) e sem investimentos por parte do Governo Federal, a Gltima
aquisicdo de Tecnologia Assistiva para as escolas feita pelo MEC foi em 2012, por meio do
Pregdo Eletronico do Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo - FNDE
45/2012 (Brasil, 2012), o problema tem se agravado. De acordo com os dados do Resumo
Técnico do Censo Escolar de 2022 (INEP, 2022) somente 39,3% dos alunos comdeficiéncia
estavam incluidos em salas comuns e tinham atendimento educacional especializado.

Entre os recursos de Tecnologia Assistiva mais utilizados nas salas de recursos
multifuncionais tipo Il, destacam-se: computadores com softwares especificos (91,6%),
notebooks (57,3%), impressora braille (37,5%), software leitor de tela (30,5%), lupa
eletronica (30,1%), tablet (27,4%) (INEP, 2018).

Lembrando que os numeros de docentes da educagdo bésica com formacdo em
educacéo especial ainda sdo insuficientes, equivalendo a 5,8% do total (INEP, 2019). Ou
seja, 94,2% dos docentes que recebem alunos com deficiéncia em suas salas de aula ndo
teve acesso a formacéo de acordo com o que prevé a legislacédo vigente - Lei 13.146/2015.
Ao observar-se 0s nimeros, na perspectiva do atendimento educacional especializado, 0
resultado também ndo é animador, pois menos da metade dos docentes do AEE tém
formacéo para atuar com os estudantes com DV (INEP, 2019).
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24 SOBREO4°CICLO

Nesse ciclo a utilizacdo da TA apresenta caracteristicas diferenciadas dos ciclos
anteriores, pois as experiéncias em sua introdugdo na escola, no trabalho e no lazer,
somado ao grande desenvolvimento tecnol6gico, permitindo a miniaturizacdo e
portabilidade, conferiu a possibilidade de estar presente de forma individual, em quase
todas as atividades da pessoa com DV privilegiando sua independéncia e autonomia.

Entre as experiéncias da utilizacdo da TA no ensino e no aprendizado de alunos com
DV em sala de aula, destacamos a utilizacéo de equipamento eletrdnico portatil paraleitura
de textos, por meio do OCR (reconhecimento Gtico de caracteres), que permite a
ampliacdo e/ou sonorizacdo, e se interligado a uma Linha Braille eletrdnica, possibilita a
utilizacdo por alunos com deficiéncia visual e alunos com condi¢do surdocegueira, sem
necessidade da adaptacdo do material didatico pedagdgico ofertado pela escola. Enfim,
chega-se a novos tempos em que o0 auxilio da TA permitird a reducdo na estigmatizacao
dos alunos com deficiéncia visual e dos alunos surdocegos durante o aprendizado em sala
de aula.

Espera-se que a utilizacdo da Tecnologia Assistiva em sala de aula pelo aluno com DV
potencialize uma menor utilizacdo das SRM e do AEE, além da reducdo significativa na
producdo do material didatico pedagogico adaptado (livros didaticos e para didaticos
ampliados ou em Braille) utilizado pelas escolas. Muitos desses alunos quando atendidos,
somente o sdo, no contraturno das escolas nas SRM, com poucas atividades conjuntas com
os demais alunos durante o turno regular em sala de aula, alijados da convivéncia e do
material instrucional ofertado. Cabe ratificar que a introducdo dessa tecnologia na sala de
aula esta vinculada diretamente a formacéo dos docentes e na adocdo de novas estratégias
pedagdgicas para a sua utilizacdo em sala de aula.

Como desafio ainda se tem a possibilidade de as pessoas com deficiéncia visual
disporem da Tecnologia Assistiva também fora da escola, para outras atividades como o
estudo em casa, o trabalho e o lazer.

3. CONSIDERACOES FINAIS

E preciso considerar que as politicas publicas educacionais adotadas nesses ciclos, por
vezes, acompanharam em descompasso 0s avangos tecnoldgicos existentes considerando a
época e a disponibilidade, entre outros aspectos. Vale considerar a recomendacao de
Bueno e Ferreira (2005) quanto a diversidade das realidades regionais e a consequente
riqueza de situacOes existentes no pais que merecem ser investigadas e discutidas também
no que se refere ao acesso a Tecnologia Assistiva. Ha ainda muitas disparidades de
interpretacdes a respeito das politicas de educacdo inclusiva nos estados e municipios
brasileiros. A falta de disseminacdo sobre o avanco da Tecnologia Assistiva,
descontinuidade nos investimentos e a precariedade no gerenciamento ndo permitiram que
alunos com deficiéncia visual pudessem usufruir das possibilidades existentes, mesmo com
0 advento da utilizacdo massiva de computadores, tabletes, lousas digitais e 0 acesso a
internet, pelas escolas regulares.
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Embora a Tecnologia Assistiva reunisse um ferramental tecnol6gico durante todosesses
ciclos, foi possivel perceber a coexisténcia com os problemas relativos a escalabilidade,
custos e, principalmente, de um atendimento educacional especializado que fizesse frente

ao grande crescimento do nimero de matriculas de alunos comdeficiéncia.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS), para abordar esse fosso substancial entre a
necessidade e a provisdo de Tecnologia Assistiva, estabeleceu, em 2016, a Cooperacao
Global em Tecnologia Assistiva (Gate - Global Cooperation on Assistive Technology). O
Gate elaborou uma lista de 50 produtos assistivos prioritarios para ser implantada nos
servigos de saude dos paises membros até o ano de 2030, de forma a “manter ou melhorar
o funcionamento de um individuo e que precisam estar disponiveis a um preco que a

comunidade ou estado possa pagar” (OMS, 2016, p. 3).
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